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ВСТУП

Актуальність теми. В останні десятиліття відзначається тенденція до збільшення числа дітей з обмеженими можливостями здоров'я, зі складними комплексними порушеннями розвитку, у тому числі із загальним недорозвитком мовлення. У значної частини старших дошкільників з первинним діагнозом загальний недорозвиток мовлення виявляються вторинні порушення психічних функцій, що породжує необхідність проведення психологічної роботи під час корекції мовлення. Ця проблема не є новою у психології та психолінгвістиці, однак брак нових підходів і практичних рекомендацій вимагає подальшої ї розробки та отримання знань суміжних наук. При вивченні і усуненні системних мовленнєвих порушень в сучасній логопедії широко використовуються дані психолінгвістики, що грунтуються на вченні Л. Виготського, А. Лурії, О. Леонтьєва про складну структуру мовленнєвої діяльності, про операції сприйняття і породження мовного висловлювання. Тому психолінгвістичний підхід до формування мовлення і мислення у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення є актуальним, інноваційним, і вимагає подальшого дослідження його застосування в корекційній роботі.

Внутрішнє програмування висловлення є передумовою мовленнєвої компетенції дитини, яка в свою чергу зумовлює її подальшу навчальну діяльність та сприяє формуванню і становленню особистості в цілому. Для вирішення питань програмування мовлення у сучасній науці розглядається психолінгвістичний підхід, який досліджує механізми породження (продукування) висловлювань від ситуації спілкування до мовленнєвого наміру, від нього – до плану, і далі – до семантико-граматичної структури мовлення (І. Зимня, О. Леонтьєв) [1, с. 134]. 

Об'єкт дослідження – програмування мовлення, як психологічний процес мовленнєвої діяльності.

Предмет дослідження – програмування мовленнєвих висловлювань у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення.
Мета дослідження – теоретично та емпірично дослідити ефективність програмування і продукування мовленнєвих висловлювань у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення.
Відповідно до мети роботи вирішено такі завдання:
1. Здійснити теоретичний аналіз понять «програмування мовлення», «рівні реалізації мовлення»;

2. Визначити здатність до програмування мовлення у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення на основі їх практичного і мовленнєвого досвіду, який лежить в основі дитячого програмування мовлення;

3. Розробити методичні рекомендації щодо формування здатності до програмування мовленнєвих висловлювань у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення.

Методи дослідження. У роботі використано сукупність теоретичних та практичних методів дослідження. Теоретичні: аналізу і синтезу для вивчення наукових концепцій та ідей з проблеми, термінологічний метод для визначення понятійно-термінологічного апарату дослідження, системно-функціональний метод, який дав змогу визначити напрями корекційної програми по створенню механізмів мовної діяльності у дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ, метод узагальнення для виявлення загальних тенденцій програмування мовлення у старших дошкільників із ЗНМ та формування логічного висновку дослідження. Практичні: емпіричне дослідження здатності дитини дошкільного віку із ЗНМ до програмування висловлення здійснювалося на основі діагностико-розвивального комплексу Л. Калмикової «Формування у дітей старшого дошкільного віку мовленнєвої діяльності» та логопедичної карти для дослідження граматичної структури мовлення університету ім. Грінченка. 

Наукова новизна дослідження.
Визначено науково-теоретичне підґрунтя здатності дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення до внутрішнього програмування мовлення; розкрито зміст та особливості методики формування здатності до внутрішнього програмування мовлення у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення у процесі  логопедичної корекції. 
Практичне значення отриманих результатів полягає у розробленні діагностичного комплексу вивчення взаємопов'язаних і взаємодоповнюючих показників: операцій виникнення мовленнєвих мотивів методом створення ситуації вибору; операцій утворення мовних інтенцій методом створення інтент-простору; операцій цілеутворення у висловлюваннях методом спостереження, бесіди; операцій граматичного структурування; операцій внутрішнього програмування мовлення. Діагностична методика дослідження програмування мовлення дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення може використовуватися як складова комплексного обстеження психофізичного розвитку дошкільників із порушенням мовлення. Розроблена корекційна програма по підвищенню рівня здатності до програмування мовлення може застосовуватися при роботі з дітьми старшого дошкільного віку із ЗНМ.

Експериментальна база дослідження – дошкільний навчальний заклад на базі ДНЗ № 485 м. Київ. В експерименті взяли участь 20 дітей старшого дошкільного віку.
Структура магістерського дослідження. Магістерська робота складається зі вступу, трьох розділів, однієї таблиці, 28 рисунків, висновків, списку використаних джерел (60 найменувань) та 4 додатків.

РОЗДІЛ 1. ТЕОРЕТИКО-МЕТОДОЛОГІЧНІ ЗАСАДИ ДОСЛІДЖЕННЯ МЕХАНІЗМІВ, ЯКІ ЗАБЕЗПЕЧУЮТЬ ПРОГРАМУВАННЯ МОВЛЕННЯ
1.1. Поняття і сутність мовленнєвої діяльності
 
Мовленнєва діяльність у сучасній науці розглядається (за Л. Виготським, О. Леонтьєвим та Л. Щербою), з одного боку, як фундаментальна людська діяльність, що має свої механізми розвитку, і пов’язується з теорією діяльності, з іншого, як діяльність, яка забезпечує пізнання і спілкування, впливає на становлення суб’єктної позиції, що викликає необхідність звернення до когнітивних наук, теорії комунікації.
У концепції академіка Л. Щерби вже в 30-і роки ХХ ст. виділено складний, комплексний характер мовленнєвої діяльності. Дослідник запропонував виділяти такі аспекти мовних явищ: 
– процеси говоріння і сприйняття (I аспект), які обумовлені складним мовним механізмом;
– мовну систему (II аспект), виведену на підставі всіх актів говоріння і розуміння, що наявні в певну епоху деякої суспільної групи; 
– мовний матеріал або тексти (III аспект), який розуміється не як діяльність окремих індивідів, а сукупність всього того, що говориться і розуміється такою групою [59, с. 199-204]. 
Вчений робить висновок, що і мовна система, і мовний матеріал – це лише різні аспекти єдино даної в досвіді мовленнєвої діяльності. Ці положення, висловлені Л. Щербою, співвідносяться з деякими постулатами сучасної психолінгвістики.
Основною для трактування мовленнєвої діяльності є теорія діяльності. Заслуговують на увагу роботи О. Леонтьєва, в яких представлені основи діяльнісного підходу до мови. Він цілком обґрунтовано підводить мовленнєву діяльність під поняття «діяльність», при цьому чітко розрізняє в кожній пізнавальній ситуації два аспекти: аспект актуалізації механізмів, завдяки яким стимулюється, програмується і здійснюється мовна активність суб’єктів дії, і аспект розгляду власне діяльності, що виражає різні частку і форму людської активності. Наприклад, для здійснення вирішення будь-якої задачі включаються в дію різноманітні мовні мовленнєві механізми, які виражають мотивацію діяльності у відповідності з поставленою метою і слугують засобами її здійснення [24, с. 34–35].
Мовленнєва діяльність розглядається вченими не як простий процес кодування або декодування заздалегідь даного змісту, а як «діяльність мовного спілкування, зафіксована вмотивованістю, цілеспрямованістю, активним характером процесів мовотворення і мовосприйняття, евристичністю, зв’язком з пізнавальною діяльністю») [23, с. 45]. Ця думка співзвучна з дослідженнями І. Зимньої, яка стверджує, що «мовленнєва діяльність являє собою активний, цілеспрямований, опосередкований мовною системою і обумовлений ситуацією спілкування процес передачі і прийому повідомлення, тобто процес продукування або рецепції [11, с. 61].
Залежно від рецептивності або продуктивності, а також форми спілкування (усної або писемної) виділяють види мовленнєвої діяльності: читання, аудіювання (слухання), які об’єднуються під назвою рецептивних видів, і усне мовлення, писемне мовлення), які називаються продуктивними. 
Н. Дячук стверджує, що мовленнєва діяльність являє собою основний та універсальний засіб спілкування між індивідами, є важливим засобом комунікаційної взаємодії у соціумі. Через мовленнєву діяльність особистість набуває суспільно-історичного досвіду. Крім цього, мовленнєва діяльність постає основним засобом пізнання людиною світу, який її оточує, виступає у ролі обов’язкової умови пізнавальної діяльності будь-якої особистості. Також дослідниця стверджує, що мовленнєва діяльність відіграє важливу роль у всіх психічних процесах інтелектуальної діяльності особистості, як от пізнання, творчість, мислення людини [10, с. 259]. І. Савка, Т.Яремко, С. Гульченко зазначають, що мовленнєва діяльність охоплює процеси слухання, розуміння та висловлювання, тобто є поєднанням основних взаємообумовлених процесів, з яких один це «формування мовлення – думки, а інший – сприйняття почутого і подальшого відтворення думки, спираючись на знання мови та досвід спілкування» [44, с. 373].
На сьогодні існує кілька моделей породження мовлення, які були розроблені у різні періоди. До найвідоміших психолінгвістичних теорій породження мовлення належать теорія рівнів мовлення Ч. Осгуда, теорії Л. Виготського, О. Лурії, О. Леонтьєва, М. Жинкіна.
Н. Хомський обґрунтував теорію трансформаційно-породжувальної граматики, яка сьогодні у наукових колах відома як трансформаційно-генеративна граматика. Вчений висловлює думку, що мовлення не є набором мовних одиниць, а виступає у якості механізму, який породжує правильні фрази. Синтаксис тлумачиться науковцем як вчення про принципи й способи побудови речень. За Н. Хомським, граматика мови є механізмом, який генерує всі граматично правильні послідовності і не створює жодної граматично неправильної [56, с. 72]. Дослідник стверджує, що система правил використовується мовцями як здатність створювати й усвідомлювати незліченну кількість речень. На думку вченого, граматично правильними можуть бути й речення, які не містять будь-якого смислу. Трансформаційний аналіз – це аналіз синтаксичних структур шляхом їх перетворення із поверхових у глибинні. Смисл речення формує глибинна структура, а поверхнева слугує для звукового втілення смислу висловлювання. 
Н. Хомський визначив систему правил переходу глибинних структур речення у поверхневі (правила побудови, перестановки, довільного включення одних елементів, виключення інших елементів речення), а також сформулював правила трансформації (субституція, пасивізація, ад’юнкція, негація, еліпс та ін.). Система сформульованих вченим правил налічує 26 пунктів. Сукупність усіх правил, згідно з трансформаційно-генеративною теорією, являє собою вроджену здатність до мовлення. Науковець розробив також концепцію «вроджених знань», яка передбачає, що дитина оволодіває мовою через вроджені знання. Зазначена концепція формулює постулати про лінгвістичні правила мови. У подальшому з опорою на ці постулати, дитина передбачає лінгвістичну структуру конструкцій (речень) у майбутньому, порівнює їх з реальними реченнями, які вимовляє; відмовляється від постулатів, які себе не виправдали, й генерує ті, які є ймовірними. З огляду на зазначене науковець стверджує, що в дитини має бути сформована «вроджена схильність» вивчати мову [56, с.76]. Теорія «вроджених знань» Н. Хомського була розкритикована відомими науковцями (Л. Виготський, О. Леонтьєв, О. Лурія та ін.), які обґрунтували думку, що дитина дошкільного віку оволодіває мовою, маючи мовні здібності, чуття мови, які виникають у процесі діяльності спілкування на ґрунті фізіологічних механізмів під впливом мовленнєвого середовища. Згадані науковці довели, що лише загальна схильність до опанування мов передається по спадковості, дитина може успадкувати готовність до інтелектуальної діяльності, а не мову. Тобто більшість дослідників схиляються до думки про те, що мова не є вродженою.
Ч. Осгуд досліджує питання породження і сприйняття мовлення особистості з опорою на так звану теорію рівнів мови. Використовуючи означене вчення, вчений обґрунтовує думку про те, що під час породження мовлення (кодування мовлення) мають місце чотири рівні: 
1. Мотиваційний рівень, основною одиницею якого виступає речення у широкому неграматичному сенсі. Тут приймаються загальні рішення, як-от: говорити чи ні, якщо говорити, то у якій формі висловлюватися – стверджувальній, питальній, наказовій – і що слід виділити за допомогою логічного наголосу, які інтонаційні моделі обрати. 
2. Семантичний рівень, на якому виділяють функціональні класи, тобто черговість та послідовність слів у реченні. 
3. Рівень послідовності, головною одиницею якого є слово, яке тлумачать не як семантичну одиницю, а як фонетичне слово. У процесі кодування мовлення на цьому рівні функціонують такі механізми: усвідомлення звукових послідовностей; визначення довжини відрізків у такий спосіб, щоб інтервали між словами були більшими, ніж інтервали всередині слів, навіть на межі морфем; механізми граматичних послідовностей, які розглядають «великі сегменти». 
4. Інтеграційний рівень, на якому в ролі одиниці розглядається склад. На цьому рівні діють моторні механізми кодування мовлення, відбувається звукове оформлення висловлювання [25, с. 96]. 
Працюючи над моделями породження мовлення, Л. Виготський зазначає, що суть процесу кодування мовлення міститься у переході від думки до слова. Вчений виокремлює три площини мовленнєвого мислення особистості: думку, внутрішнє мовлення, слово. Мовленнєва діяльність, як і будь-яка інша діяльність, включає окремі фази. Перша фаза зачіпає психічні якості особистості, її соціальний досвід, в процесі якого мовець (дитина) аналізує реальну предметну ситуацію і структурує її з урахуванням відображення в майбутньому мовленнєвому висловлюванні. Інакше кажучи, на першій фазі здійснюється орієнтування в ситуації спілкування, планування висловлювання у внутрішньомовленнєвому смисловому коді, тобто створюється внутрішня програма майбутнього мовного висловлювання. Створення програми висловлювання на цій фазі відбувається в універсальному предметному коді, коді образів і схем (за М. Жинкіним). Це зорові, слухові та інші образи предметів, ознак, схеми зовнішніх дій тощо. Друга фаза мовоутворення – це думка, яка приблизно відповідає поняттю мовної інтенції. Третя фаза – опосередкування думки у внутрішньому слові, що відповідає в сучасній психолінгвістиці процесу внутрішнього програмування мовного висловлювання. Четверта фаза – опосередкування думки в значеннях зовнішніх слів, або реалізація внутрішньої програми. Нарешті остання, п’ята фаза – опосередкування думки в словах, або акустико-артикуляційна реалізація мовлення (включаючи процес фонації) [8, с. 67]. Всі психолінгвістичні моделі мовотворення, що розроблялися у вітчизняній психолінгвістиці 60-70-х рр. ХХ століття, є конкретизацію і подальшим обґрунтуванням концепції, запропонованої Л. Виготським.
Досліджуючи природу процесу породження мовленнєвого висловлювання, Л. Виготський концентрує увагу на тому, що у живому процесі мовленнєвого мислення рух йде від мотиву, який генерує певну думку, до оформлення цієї думки, до опосередкування її за допомогою внутрішнього слова, потім – у значеннях зовнішніх слів і, нарешті – у словах [8, с. 68]. Таким чином, у процесі онтогенетичного розвитку дитини поєднується становлення мовлення і немовленнєва діяльність дитини. 
І. Зимня, визначаючи мовлення як спосіб формування і формулювання думки, виділяє три основні рівні процесу мовоутворення: мотиваційно-спонукальний, формувальний (з двома підрівнями – смислоутворювальний і формулювальний) та рівень реалізації мовлення. Спонукальний рівень, який базується на «внутрішньому образі» тієї дійсності, на яку спрямована дія, є джерелом всього процесу кодування мовлення. Тут потреба (у висловленні) знаходить «свою визначеність» в предметі діяльності. Опредмечений мотив стає думкою, яка служить внутрішнім мотивом говоріння або письма.
У своїй концепції мовної діяльності І. Зимня розмежовує мотив і комунікативний намір. Комунікативна намір – це те, що пояснює характер і мету даної мовної дії. На цьому рівні мовець знає лише про що, а не що говорити, тобто він знає загальний предмет або тему висловлювання, а також форму взаємодії зі слухачем (чи потрібно запитати його про що-небудь або видати якусь інформацію). Те, що сказати, усвідомлюється пізніше [12, с. 34].
Другий етап – процес формування і формулювання думки має дві функціонально різні і водночас взаємопов’язані фази. Змістоутворювальна фаза формує і розгортає загальний задум мовця – цей підрівень І. Зимня співвідносить з «внутрішнім програмуванням» за концепцією О. Леонтьєва. За І. Зимньою, процес послідовного формування і формулювання задуму за допомогою мови спрямований одночасно на номінацію (позначення) і предикацію, тобто встановлення зв’язків типу «нове – дане». На цьому рівні відбувається одночасне втілення задуму як у просторово-понятійній схемі, концентруючи «поле номінації», так і в схемі тимчасової розгортки, концентруючи поле предикації.
Просторово-понятійна схема є «сіткою» відносин понять, що викликаються внутрішнім чином предметних відносин дійсності, який, в свою чергу, визначено мотивом. Тимчасова розгортка відображає зв’язок і послідовність понять, а відповідно – послідовність елементів смислової програми, тобто свого роду «граматику думки» [12, с. 35].
За концепцією І. Зимньої, актуалізація понятійного поля актуалізує і його вербальне (словесне) вираження відразу ж як в акустичному (слуховому), так і в моторному образі. Одночасно з процесом вибору слів здійснюються операції їх розміщення, тобто граматико-синтаксичне оформлення висловлювання. Таким чином, формується рівень мовотворення, здійснюваний фазами смислотворення і формулювання, що одночасно актуалізує механізм вибору слів, механізм тимчасової розгортки і артикуляційну програму; остання безпосередньо і реалізує («об’єктивує») задум у процесі формування та формулювання думки за допомогою мови [12, с. 35]. 
О. Леонтьєв запропонував наступну схему моделі породження (продукування) мовленнєвого висловлювання: мотив – думка (мовна інтенція) – внутрішнє програмування – лексичне розгортання і граматичне структурування – моторна реалізація – зовнішня (у роботі «Психолінгвістична одиниця і породження мовного висловлювання»).
В основу спеціального навчання мови повинні бути покладені ідеї синтаксичної теорії, яка передбачає певну етапність побудови мовного висловлювання. У роботах О. Леонтьєва та О. Лурії ми знаходимо найбільш адекватну сучасним уявленням про мову «принципову структуру» моделі породження мовлення [29], яка послідовно включає в себе:
1) етап мотивації висловлювання;
2) етап задуму, плану (створення внутрішньої, смислової програми);
3) етап реалізації плану (лексико-граматичне розгортання висловлювання);
4) етап зовнішнього (фонаційного) оформлення мови.
О. Лурія розглядає формування мовленнєвого висловлювання особистості як трансформацію смислу у значення. При цьому науковець виділяє такі етапи: 
1. Етап висхідної схеми (первинного семантичного запису), яка синтезує такі елементи як тема і рема, які представляють початкову думку і є системою зв’язків, які будуть мати місце в майбутньому мовленнєвому висловлюванні особистості. 
2. Етап внутрішнього мовлення передбачає перехід внутрішнього смислового наповнення в систему розгорнутих мовленнєвих значень, які мають синтаксично організовану структуру. На цьому етапі відбувається перекодування внутрішнього смислу в організовану структуру розгорнутого синтаксичного висловлювання у майбутньому. 
3. Етап формування мовленнєвого висловлювання, на якому, з одного боку, розгорнуте мовленнєве висловлювання є частиною процесу комунікації і передачу інформації, а з іншого – до його складу входить не одне речення, а система речень, між якими існують смислові зв’язки [25, с. 96]. 
Заслуговує на увагу вчення О. Лурії про те, що фрази чи речення, які входять до складу розгорнутого мовленнєвого висловлювання неможливо вивчати поза контекстом [29]. 
Таким чином, можна дійти висновку, що механізм мовлення – це структурно-функціональна організація свідомості, що зумовлює взаємні переходи між сенсорним, перцептивним і мовленнєво-мисленнєвим рівнями та опосередковує продукування, сприйняття і розуміння мовлення. Більшість науковців виділяють три рівні породження мовлення: мотиваційний, формувальний і рівень реалізації мовлення.
Короткий зміст методики навчання мовної комунікації, основні розділи якої приведені в повну відповідність з перерахованими вище етапами програмування мовлення, доцільно почати з розгляду її початкової ланки (I етап). Мотиваційний рівень, який ґрунтується на «внутрішньому образі» тієї дійсності, на яку спрямована дія, є «запуском» всього процесу породження мовлення. Тут потреба (у висловленні) знаходить «свою визначеність» в предметі діяльності. Опредмечений мотив стає думкою, яка служить внутрішнім мотивом говоріння або письма. Сучасний стан понятійного апарату в сфері психології мотивації характеризується термінологічною багатозначністю. Сьогодні на тлі наявних різночитань все частіше виявляється позитивна тенденція, що дозволяє розглядати мотив як складне інтегральне ціле. Все більше прийнятною стає думка про те, що ініціація мовної поведінки обумовлюється сукупністю багатьох чинників, що мають свої функції і виконують конкретні ролі в цілісному процесі мотивації [22; 23; 24].
Виступаючи в якості одного з компонентів внутрішньої структури мовної діяльності, мотиваційно-спонукальний рівень значною мірою визначає і направляє її. Механізм мовної мотивації, як зазначає І. Зимня, глибоко інтимний, індивідуальний, внутрішньо нерозчленований, але, що дуже важливо для практики спеціального навчання, опосередковано регульований [11, с. 79].
Подібне трактування мотиву передбачає відповідну організацію всього навчального процесу, і в першу чергу самого предмета мовленнєвої діяльності: оригінальне вирішення теми, її інформативність, пізнавальність; послідовність і доступність викладу матеріалу; смислова завершеність аналізованих текстів, їх насиченість дією і діалогом.
Мотиваційний процес, як відомо, має стадійний характер. Вихідною стадією його організації слід вважати формування потреби (первинного домінуючого мотиву), яка виникає як певна абстрактна мета, позбавлена конкретики і способів продумування можливих шляхів її реалізації. Наступний крок в організації мотиву, маніфестаційний початок активної пошукової діяльності, пов’язаний зі створенням мотиваційної установки, здатної змінювати спрямованість мовної поведінки мовця, справляти вирішальний вплив на його детермінацію.
Для того щоб бути мотивованим до певного виду поведінки (в даному випадку мовної), дитині необхідна впевненість в існуванні безпосереднього зв’язку між реалізованою поведінкою і її наслідками. Якщо ж наслідки поведінки виявляються негативними для мовця, він перестає відчувати інтенцію, намір до виконання мовної дії зникає, мотиваційний пошук помітно слабшає або зовсім зникає [55, с. 135].
Нарешті, завершальна фаза формування мотиваційного процесу безпосередньо пов’язана з вибором мети і прийняттям рішення, наслідком чого є цілеспрямована мовна дія, що здійснюється відповідно до правил мовної поведінки. Надаючи мовному процесу мовну цілеспрямованість, мовець, згідно відомої концепції Дж. Остіна, перетворює його в ілокутивний акт, який реалізує раніше прийняту мотиваційну установку, для того щоб викликати очікувані наслідки, тобто впливати на свідомість і поведінку адресата, створити нову мовну ситуацію [Остин]. Аналіз вихідної стадії породжувального механізму мовлення, спрямованої на перетворення потреби в свідоме спонукання до мовної дії, в намір досягти поставленої мети, дозволяє усвідомити, що роль мотиваційних чинників зводиться не стільки до прямої детермінації мовної поведінки, скільки до участі у формуванні когнітивних оціночних схем, за допомогою яких мовець інтерпретує ситуацію. 
Особливий інтерес для психологічного аналізу мовного процесу виявляє рівень створення задуму мовного висловлювання, побудови його смислової програми (II етап). Складна і неоднорідна структура даного етапу має свої характеристики, з якими не можна не рахуватися в ході організації відповідних ланок мовного процесу. Звернемося до аналізу його психологічної сутності. Визначаючи різні підходи до дослідження процесу змістоутворення, фахівці в сфері психолінгвістики схильні розглядати мовний задум в якості початкового ступеня, відправної точки внутрішнього програмування. У даній інтерпретації задум являє собою не що інше, як найбільш загальний нерозчленований сенс висловлювання, смислова ж програма трактується як складне динамічне утворення, що виникло в процесі розгортання задуму. Із цього твердження випливає, що перша фаза змістоутворюючого етапу знаходиться в сфері семантики, друга ж, що контролює розгортання задуму в часі відповідно до правил побудови мови, що підпорядкована законам синтаксису [55, с. 130].
Довгі роки в лінгвістиці здійснювалися дослідження в рамках концепції, яка практично повністю виключає семантичну проблематику. Експериментальні пошуки останніх років наочно продемонстрували науковому світу значущість всюдисущого семантичного критерію, бо, як зазначає Р. Якобсон, будь-який компонент мовного спектра, починаючи від звукових комплексів мовних знаків і закінчуючи мовленням в цілому, неодмінно наділений смисловою і трансформаційною значущістю [56, с. 23].
Даний висновок має принципове значення для методичної організації процесу засвоєння мови, оскільки типологія навчальних текстів, необхідних для лінгвістичного аналізу, може бути правильно визначена тільки на семантичному рівні. 
У дошкільному віці, коли мовний досвід дітей занадто малий, необхідно навчити їх вільно встановлювати різні варіанти смислового зв’язку, що не завжди можна здійснити в рамках традиційного методичного підходу. Цілеспрямована мовна робота в даному випадку ґрунтується перш за все на з’ясуванні понятійного змісту вживаних дітьми слів (перший рівень – рівень міжпонятійного смислового зв’язку). Ця вихідна ланка в системі планомірного розвитку елементарних семантичних уявлень дітей є особливо необхідною, оскільки міжпонятійні відносини прийнято розглядати як основу вільної сполучуваності слів. Формування мовного висловлювання, чітко дотримуючись лінгвістичної логіки, починається з предикативного зв’язку, бо даний тип смислових відносин становить основу, «ядерну модель »породження мовлення [56, с. 24].
Далі навчання здійснюється в напрямку пошуку додаткових, обставинних і визначальних смислових зв’язків, які послідовно розкривають предикативні відносини з їх конкретизацією і доповненням. Особливої уваги у зазначеному контексті вимагає зміст мовної роботи над лексичною сполучуваністю слів, оскільки порушення лексичних норм мови виступає в якості одного з найбільш поширених варіантів семантичних недоліків у мовленні дітей з недорозвитком мовлення. Діти знайомляться з реальними правилами сполучуваності мовних одиниць у процесі розгляду мовної полісемії, синонімії та антонімії, тобто на всіх без винятку етапах аналізу лексичного матеріалу.
Другим рівнем організації семантичного зв’язку слід вважати певні відносини між членами речення, що виникають як результат поєднання більш простих смислових зв’язків один з одним. Характер даного типу семантичних відносин визначається, на думку І. Зимньої, логікою думки, валентністю слів і міжпонятійним смисловим зв’язком [12, с. 60]. Валентність, у свою чергу, розглядається як значення слова, що мають на увазі, або вказівка, яка імпліцитно міститься в ньому, на необхідність заповнення його словами певних типів у реченні [15, с. 45]. З цього твердження випливає, що валентність слова залежить виключно від його значення («лист кому – батьку», «лист куди – у Львів», «лист з якою метою – з проханням»).
З опорою на перераховані лінгвістичні орієнтири методика розвитку здатності до породження мовлення на даному етапі повинна бути спрямована на встановлення смислового зв’язку вищого порядку («Вчора мною була прочитана цікава книга»), ніж елементарний міжпонятійний зв’язок ( «Книга – цікава». «Книга прочитана вчора». «Я прочитав цікаву книгу»). Як видно з наведених прикладів, відміна першого типу зв’язку від останнього полягає в значно більшій його абстрактності. Широке поширення в процесі подібної роботи отримують різні варіанти вправ лексико-семантичного характеру: дописування речення пропущеними словами, утворення словосполучень з окремих слів, з’єднання назв предметів і їх ознак з назвами дій, заміна словосполучень одним словом, складання речень із заданими словами і т. д.
Вищою ланкою в організації смислового зв’язку є темо-рематичні відносини, які розглядаються в лінгвістичній літературі як смислове членування речення і трактуються досить неоднозначно. Ці функціонально-семантичні категорії більшою мірою, ніж інші одиниці синтаксису, пов’язані з побудовою тексту, розгортанням мовного повідомлення. В умовах формування мовної комунікації темо-рематичному аналізу надається особливе значення, бо він дозволяє моделювати смислові відносини, що виступають в різноманітних синтаксичних конструкціях.
Спеціальна організація процесу засвоєння мови на даному етапі передбачає послідовний розвиток вміння орієнтуватися в смисловій структурі тексту, визначати характер поєднання окремих речень і коротких висловлювань між собою, аналізувати різні способи вираження логіки сюжету, скорочувати текст, зберігаючи, однак, його основний зміст, об’єднувати окремі частини висловлювання в закінчене ціле, виокремлювати його головну думку, озаглавлювати текст, логічно обґрунтовувати свою точку зору, давати оцінку викладеним фактам з точки зору їх достовірності і т. д. Головним моментом у цій роботі має бути встановлення смислових зв’язків між частинами тексту, знаходження адекватної композиції, пов’язаної з виділенням істотного і другорядного, з умінням визначати логічність переходів від однієї думки до іншої. Особливого уточнення під час навчання вимагають прийоми роботи із згортання, скорочення тексту. Тут цілком припустимі перетворення смислової структури тексту і вичленення з неї другорядних елементів оповіді, а також згортання зовнішньої, мовної структури тексту при збереженні основних компонентів його змісту.
Навіть побіжний аналіз смислової організації мовної комунікації дає підставу говорити про те, що процес породження мови ідентичний в своїй основі процесу становлення, формування думки. У цій єдиній, неподільній психологічній схемі послідовно вичленовуються три фази змістоутворення, яке має складну ієрархічну будову. Адекватно встановлені смислові зв’язки на кожному з перерахованих етапів визначають змістову цілісність і неподільність мовного висловлювання.
На третьому рівні породження мовлення здійснюється побудова внутрішньої граматичної схеми висловлювання, його граматичне розгортання (структурування). Даний етап найбільш повно розглядається у всіх моделях мовотворення, бо тільки він відображає процес мовного оформлення мовної комунікації, будучи найбільш важкою ланкою в реалізації смислової програми. Є підстави вважати найбільш досконалою моделлю граматичного породження трансформаційну модель Н. Хомського, що дозволяє розглядати мову з позицій цілісної, організованої за певними правилами граматичну систему [56, с.79]. І хоча далеко не всі вчені поділяють цю точку зору, ніхто з них не може заперечувати важливість даної лінгвістичної теорії для розуміння специфіки мовленнєвого процесу.
Механізм мовленнєвого оформлення мовного вислову надзвичайно складний. Основу його, як відомо, складають наступні психологічні операції:
– вибір потрібних за значенням слів і синтаксичних структур (процес декодування);
– відтворення їх у внутрішній мові відповідно до мовної ситуації;
– комбінування мовних одиниць, пов’язане з перебуванням адекватної граматичної форми слова, синтаксичною організацією слів у реченні (процес кодування).
Перераховані операції пов’язані перш за все з комплексом конкретних правил, які ґрунтуються на сукупності взаємодіючих між собою синтаксичних, семантичних і фонологічних складових. Орієнтація на них у процесі навчання дозволяє формувати в дітей повноцінне вміння правильно оформляти задум майбутнього висловлювання, використовуючи з цією метою відповідні лексико-граматичні засоби мови, самостійно вибирати потрібні слова, об’єднані асоціативними зв’язками, визначати і трансформувати граматичну структуру речення, наповнювати його певним лексичним змістом, ґрунтуючись на знанні сукупності синтаксичних правил, відображених в мовній системі.
Аналіз літератури з теми дає підстави зробити такі висновки. Породження (вербалізації) мовлення – це один із двох головних процесів мовленнєвої діяльності (крім сприйняття мовлення), який полягає у плануванні та реалізації мовлення у звуках та графічних знаках. Його слід розуміти як сукупність дій, що переходять від мовленнєвого наміру до тексту, який звучить, і є доступним для сприйняття. Основна причина породження мовлення є бажання або потреба активного комуніканта передати інформацію про свої почуття і думки, про елементи дійсності за допомогою мовних висловлювань, а причиною сприйняття мови є бажання або потреба пасивного комуніканта отримання інформації про почуття і думки активного комуніканта про елементи дійсності таким самим чином.
Процес породження мовлення починається з мотиву й загального задуму адресанта, проходить через стадію внутрішнього мовлення, яке ґрунтується на схемах семантичного запису, веде до формування глибинно-синтаксичної структури, а потім розгортається і виявляється у зовнішньому мовленнєвому висловлюванні, опорою якого є синтаксична структура. Механізм мовлення містить три принципово різних складові компоненти його сприймання, вимову і внутрішньомовленнєвий компонент.
Теоретичні дані дозволяють у процесі нашого подальшого дослідження зосередити увагу на таких складових, що обумовлюють формування здатності дітей до програмувати мовлення мотивація висловлювання; наявність задуму, плану (створення внутрішньої, смислової програми) висловлювання; реалізації плану (лексико-граматичне розгортання висловлювання); зовнішнє (фонаційне) оформлення мови.
 
 
1.2. Рівні реалізації мовлення
На сучасному етапі розвитку психолінгвістики та логопедії у розроблених вченими моделях породження мовлення визначається різна кількість етапів (фаз) цього процесу, однак в існуючих моделях чітко простежуються три основні рівні (етапи) породження мовленнєвого висловлювання. Так, І. О. Зимня виділяє три основні рівні процесу породження мовлення: мотиваційно-спонукальний, формувальний (з двома підрівнями – сенсоутворювальний і формулюючий) і реалізуючий [11, c. 57].
На мотиваційно-спонукальному рівні потреба у висловленні знаходить «свою визначеність» в предметі діяльності. Опредмечений мотив стає думкою, яка служить внутрішнім мотивом говоріння або письма. Другий етап – процес формування і формулювання думки має дві функціонально різні фази.
Процес послідовного формування і формулювання задуму за допомогою мови спрямований одночасно на номінацію (позначення) і предикацію, на встановлення зв’язків типу «нове – це».
За концепцією І. Зимньої, актуалізація понятійного поля актуалізує і його вербальне (словесне) вираження відразу як в акустичному (слуховому), так і моторному образі. Одночасно з процесом вибору слів проходять операції їх розміщення, тобто граматичне оформлення висловлювання [11, c. 58].
У нашому дослідженні ми будемо виділяти такі рівні реалізації мовленнєвого висловлювання:
– мотиваційний;
семантико-граматичне структурування;
– зовнішнє мовлення (графічне). 
Кожному рівневі відведене окреме місце у структурі породження мовленнєвого висловлювання. Зупинимося на характеристиці згаданих рівнів. 
Першим етапом моделі породження мовлення особистості є мотивація мовленнєвого висловлювання. З психології відомо, що кожна дія людини спричинена певними мотивами. Під мотивами (лат. moveo) розуміють спонукальну причину дій і вчинків людини. Мотиви поділяють на такі види: біологічні, соціальні, духовні, пізнавальні, емоційні та ін. [7, с. 305]. О. В. Кіріченко зауважує, що мотиви виникають, формуються і розвиваються на основі потреб людини, проте вони відносно самостійні, оскільки потреби точно не визначають сукупність мотивів, їх стійкість і силу [16, с. 80]. У наукових джерелах акцентується увага на тому, що мотив є усвідомленою потребою людини, її відображенням, проявом, трансформацією і конкретизацією. Мотиви значною мірою визначають людську активність, включаючи, зокрема й мовленнєву активність особистості. Мовленнєва діяльність так само підпорядковується цьому загальному закону. Отже, основоположним у процесі мовленнєвого висловлювання є мотив, тобто потреба передати в мовленні конкретний понятійно-смисловий зміст людської думки. Мотивом може служити звернення інформаційного характеру, пов’язане з налагодженням комунікації, бажання вербально висловити власну думку. 
О. Лурія зазначає, що мовленнєве висловлювання не може реалізуватися, якщо не виникне жоден із перелічених мотивів [29, с. 238]. Мотивація мовлення визначає якісні особливості мовлення, забезпечує успішність мовленнєвої діяльності та досягнення високого рівня її розвитку. 
Приблизно можна назвати ступені розвитку і дозрівання мотивів мовленнєвого висловлювання як вчинку: 
– неясне, аморфне внутрішнє спонукання індивіда, що виражається в дискомфорті, нез’ясовному занепокоєнні, тривожності, спричиненими сформованою ситуацією чи ситуацією, що складається;
– спонукання поступово набувають визначеності, оформленість в уяві: це ще не рішення, але перші кроки до нього;
– це стан проходить крізь низку сумнівів, вагань, які часом дають різні напрямки думки; виникає боротьба мотивів; рівень усвідомленості мотивів поступово зростає і, здавалося б, стає достатнім для прийняття рішення, але, помітивши, що воно може виявитися негативним, суб’єкт відмовляється від наміри, що дозріває: його мовленнєва дія може не відбутися;
– припустимо, що процес усвідомлення потреби, дозрівання мотивів триває: розвиток мотивів переростає в цілепокладання; рішення прийнято, велика чи мала мовленнєва дія відбудеться.
Можна визнати, що процес усвідомлення потреб, інтересу, установок призводить до мети: мета визначається як усвідомлені мотиви дії, вчинку. Модель всього цього виглядає так: ситуація → потреби → їх усвідомлення, мотиви → цілепокладання → мета дії.
У свою чергу мотивація мовленнєвих висловлювань обумовлює мовленнєвий намір (інтенцію). Інтенція (лат. Intentio – буквально означає потяг до дії, намір) – осмислений чи інтуїтивний намір адресанта, який визначає внутрішню програму мовленнєвого висловлювання й спосіб її вираження. На етапі мовленнєвої інтенції мовець формує зміст висловлювання, визначає діапазон мовлення, створює план, композиція, тобто структурує мовлення, добирає необхідні факти, аргументи тощо. 
До чинників, що визначають мовленнєву інтенцію, відносяться: 1) вибір мови; 2) рівень володіння мовними засобами; 3) функціонально-стилістичний чинник; 4) соціолінгвістичний чинник; 5) афективний чинник; 6) паралінгвістичний чинник; 7) індивідуальний мовленнєвий досвід, прогнозування результатів; 8) мовленнєва ситуація (контекст) [38, с. 56]. Отже, оформлюючи мовленнєвий зміст у мовний код адресант розв’язує низку важливих завдань, як-от: вибір мови. Не має значення, яку мову обере суб’єкт для вербальної передачі власного висловлювання (англійську, японську, іспанську чи ін.) [38, с. 58]. Однак для адресата важливо вільно володіти мовою, які він обрав для спілкування; іншою важливою умовою є те, що обрана мова має адекватно передавати поняття етнічного, соціокультурного, історичного характеру в змісті задуманого висловлювання. Якщо не будуть дотримані зазначені умови, мовленнєвий акт не відбудеться, висловлювання адресанта не досягне своєї мети. 
Аналізуючи питання чинника володіння мовними засобами, важливо зазначити, він являє собою не лише знання лексики й граматики обраної мови для спілкування, а й правильність вимови, адекватність інтонації, норми мовлення, манери висловлюватися, міміки, жестів. Рівень володіння ними залежить і від ситуації комунікації, від емоційних установок комунікантів. Людина, обираючи співрозмовника, водночас обирає стиль мовленнєвого висловлювання, доцільний в даній ситуації комунікування. Мовлення адресанта може бути офіційно-діловим, розмовно-побутовим, художнім, сленговим, жаргонним, дружнім, інтимним тощо. 
Соціолінгвістичний чинник відіграє важливу роль в процесі мовлення і включає в себе і вибір мови, стилю висловлювання, прогнозування можливостей співрозмовника, і сам факт комунікації. 
Афективний чинник. Афект тлумачать як сильний емоційний стан, збудження, хвилювання. Афективний стан може серйозно вплинути на вчинки суб’єкта, в тому числі й мовленнєві дії. Афективний чинник відіграє особливу роль в екстремальних ситуаціях: при суперечках, сварках, стресових станах та в стані образи. При дії афективного чинника послаблюються регулююча й контролююча функції мовлення (свідомості), адресант може бездумно діяти й висловлюватися.
Науковці виділяють дію паралінгвістичного чинника [38, с. 56]. Інтенція мовленнєвого висловлювання передбачає також за діяння мовцем і невербальних засобів мовлення. Паралінгвістичними називаються немовні (невербальні) засоби, що входять до мовленнєвого повідомлення і передають разом з мовними (вербальними) засобами смислову інформацію. До невербальних засобів мовлення відносять: тон мовлення, тембр голосу, темп мовлення, міміка, жести, поза адресанта тощо. 
Прогнозування результатів мовлення. У більшості випадків невизначена ймовірність адекватного прогнозування. Адресант, маючи намір висловитися, може передбачити лише приблизний (очікуваний) результат свого мовлення. Уміння передбачити, спрогнозувати результати висловленої думки залежать від власного досвіду мовця, його природної інтуїції. Так можливими помилками адресанта його власного прогнозування можуть бути виявитися наступні: ввічливо звернувшись до незнайомої людини, мовець може отримати грубу відповідь, або комунікант не виявить бажання відповісти. 
Ще одним чинником, що визначає мовленнєву інтенцію, є мовленнєва ситуація. Суб’єкт мовленнєвого висловлювання завжди повинен бути готовим до різного роду змін у процесі комунікативної взаємодії, як-от: до процесу комуні кування може приєднатися ще один співрозмовник; може виникнути конфліктна ситуація тощо. 
Варто зупинитися на особливостях семантико-граматичного структурування висловлювання. У системі «семантико-граматичне структурування» зосереджують увагу на таких аспектах: 1) вибір слова; 2) порядок слів у реченні; 3) граматичне маркування [35, с. 57]. Усі вони не розмежовуються в часі, а діють спільно, інтегруються у мовленні. 
Вибір слова. У процесі породження мовленнєвого висловлювання мовець з довготривалої пам’яті вибирає за долі секунди саме те слово, яке максимально точно передає смисл інформації. 
Порядок слів у реченні. Дуже повно й максимально логічно визначає і пояснює порядок слів у реченні так звана теорія актуального членування, положення якої твердять, що в контексті речення міститься «ядро» повідомлення – тема (дане), і те, що повідомляється про неї – рему (нова інформація). Тема і рема як елементи повідомлення утворюють думку, іншими словам – систему тих зв’язків, які потенційно мають міститися в мовленні. Послідовність тема-рематичних зв’язків може бути різною, відповідно змінюються «тема» і «рема». Наприклад: Гори на сході України. «Гори» – тема, «на сході України» – рема (про гори щось повідомляється). У прикладі «На сході України – гори», «гори» – рема (про них повідомляється, де вони розміщені), а вираз «на сході України» – тема. Зміна порядку слів у реченні змінює його смисл на протилежний. Проте весь сенс структурування мовлення підпорядковується руху до нової інформації, або, іншими словами, інноваційній тенденції. Варіанти порядку слів у реченні допомагають мовцеві передати також і смислові відтінки (як-от, логічний наголос), і оцінку мовця. 
Важливим аспектом «семантико-граматичне структурування» виступає граматичне маркування, яке передбачає введення у процес формування висловлювання закінчень до слів, потрібних прийменників, часток. Процес граматичного маркування уточнює граматичне значення вживаних мовцем слів і закріплює граматичні (синтаксичні) зв’язки, які встановлюються між ними. 
Усі перелічені операції: вибір слів, їх порядок, маркування – загалом виконують функції вираження на вербальному рівні мовного смислу. Вивчення означених процесів реалізується шляхом аналізу мовленнєвих помилок. М. Львов класифікує такі основні види словникових, лексичних помилок: 
– неточність вибору слів, слово неадекватно передає смислове значення (причина таких помилок криється в обмеженості лексичного запасу мовця); 
– невиправданий повтор одного й того ж слова (причиною цієї помилки є малий обсяг оперативної мовленнєвої пам’яті адресанта, обмежений вибір слів із синонімічного ряду);
– деструкція валентності слова (причину помилки можна пояснити недостатній сформованості у адресанта мовного чуття; поганим знанням вживаності (поєднуваності) слів у реченні); 
– вживання слова, яке не відповідає стилю мовлення (причина помилки полягає в недоліках мовного чуття, відсутності відчуття стилю; недостатності гнучкості вибору синонімів як виражальних засобів мови); 
– вживання у літературному контексті діалектизмів (причиною помилки є мовне чуття, яке сформувалося у мовця на діалектній основі; недостатньому контролі з боку самого мовця вибору мовних засобів); 
– невиправдане поєднання паронімів (причина помилки пояснюється нерозвиненістю у адресанта мовного чуття, слабкою здатністю семантично розмежовувати подібні за звучанням слова); 
– невдала словотворчість – самостійне творення оказіональних слів з не дотриманням усталених в лінгвістиці словотворчих моделей (причини помилки полягає у недостатньо розвиненій мовній інтуїції та слабкому мовному чутті щодо моделей словотворчості). 
Загальною причиною допущення помилок з боку адресанта при виборі слів – бідність словникового запасу та його низька мобільність, активація. М. Львов, пояснюючи причини виникнення помилок, вказує на недоліки в упорядкуванні слів, спричинене недостатнім автоматизмом навичок розгортання синтаксичних конструкцій і низьким самоконтролем адресантом власних висловлювань. 
Об’єктом дослідження у сучасній лінгвістиці виступає також явище переходу внутрішнього мовлення (ендофазії) у зовнішнє (акустичне й графічне). Перехід від внутрішнього мовлення до зовнішнього є наступним етапом породження мовленнєвого висловлювання. Внутрішнє мовлення може розглядатися як сполучна ланка між мисленням і висловлюванням. Воно є необхідним етапом підготовки до зовнішнього, розгорнутого мовлення. Це рівень, на якому, за словами Л. Виготського, реалізується «словесний синтаксис і граматика слів». М. Жинкін називає його «набором фонем і розподілом відповідно до граматичних правил», а О. Лентьєв – «граматичним і семантичним перекодування». На думку М. Львова, внутрішнє мовлення виконує роль прихованого механізму, який відповідає за формування мовного чуття, уявлень, інтуїції мовця, є тим місцем, де працюють центри, що управляють мимовільними процесами людського організму [55, с. 78]. 
О. Лурія називав внутрішню мову предикативною. Коли людина намагається використовувати внутрішнє мовлення при вирішенні будь-якої задачі, то вона вже знає, про що йде мова, тобто, тема знаходиться у внутрішньому мовленні і не потребує особливого позначення. Таким чином, внутрішнє мовлення не позначає предмет (не має підмета), вона вказує на те, що потрібно зробити, куди направити дію, тобто вона зберігає предикативну функцію. Внутрішнє мовлення виступає коротким планом того, що буде звучати в зовнішньому висловлюванні [29, с. 38]. 
На етапі такого переходу внутрішній смисл переводять в систему розгорнутих синтаксично організованих мовленнєвих значень. На етапі внутрішнього мовлення відбуваються мисленнєві операції аналізу та синтезу, узагальнень, порівняння й зіставлення, абстрагування й конкретизації, побудови суджень і умовиводів, доведень. У цьому контексті Л. Виготський зазначав, що думка не втілюється, а формується у слові. У психолінгвістиці для опису кодових переходів внутрішнього мовлення у зовнішнє цінною є думка М. Жинкіна про те, що «в ланцюгу комунікації найдоступнішим є акустичний ланцюг, а найнедоступнішим – внутрішнє мовлення. Виникає навіть небезпека, щодо цієї галузі (оскільки вона внутрішня і суб’єктивна) взагалі немає ніяких наукових підходів» [38, с. 85]. Науковець також стверджує, що людина як суб’єкт діяльності генерує три коди: звуковий (фонемний), графічний та мовленнєво-руховий, але саме останній код відіграє ключову роль в кодових переходах мовлення [38, с. 85]. На етапі озвучення мовцем свого висловлювання важливу роль відіграють ритм та інтонація, які сприяють синтезу двох протилежних сил – дискретності і неперервності мовлення. У роботі «Основи теорії мовлення» М. Львов сформулював кодовий перехід внутрішнього мовлення у зовнішнє (рис. 1.1).











Рис. 1.1. Перехід внутрішнього мовлення у зовнішнє [38, c. 86]
М. Львов зазначає, що дослідження кодових переходів з внутрішнього мовлення до зовнішнього, звукового або графічного, а також зворотній процес при слуханні й читанні орієнтуються не на звук, а на фонему, яку вчений характеризує як універсальним і вільним утворенням від індивідуальних особливостей голосу адресанта або адресата. У кодових переходах головна роль належить фонемі – найменшій структурно-семантичній звуковій одиниці. 
Однак, крім фонеми, передачу мовленнєвого смислу забезпечують також: в усному мовленні склад; паузи між словами, реченнями та компонентами тексту; наголос на одному із складів слова; смислові інтонації; логічні, фразові наголоси; ритмо-мелодійні засоби, тембр голосу, темп; емоційні, оцінювальні інтонації; невербальні засоби (жести, міміка, поза); в писемному мовленні – розділові знаки, шрифти, підкреслювання та ін. 
Письмо як кодовий перехід з мисленнєвого рівня внутрішнього мовлення на графічний рівень відбувається в сотні разів повільніше, ніж перехід на акустичний рівень. М. Львов стверджує, що зазначене суттєво сприяє максимально точному вибору слів, побудові речень, редагуванню всього тексту. Кодовими перетвореннями закінчується будь-яке висловлювання, його реалізація. Однак мовленнєвий акт не буде завершеним у випадку, коли адресат не зрозумів адресанта, не сприйняв його висловлювання. 

Висновки до розділу 1
Мовленнєва діяльність є активним, цілеспрямованим, мотивованим, предметним (змістовним) процесом видачі і (або) прийому сформованої і сформульованої за допомогою мови думки (волевиявлення, вираження почуттів), спрямованим на задоволення комунікативно-пізнавальної потреби людини у процесі спілкування. Мовленнєва діяльність – це фіксування, з одного боку, її психологічного змісту (тобто предмета, засобів, способів, продукту і результату, специфічних для мовленнєвої діяльності) і потреби як передумови будь-якої діяльності.
На сучасному етапі розвитку психолінгвістики та логопедії у розроблених вченими моделях породження мовлення визначається різна кількість етапів (фаз) цього процесу, однак в існуючих моделях чітко простежуються три основні рівні (етапи) породження мовленнєвого висловлювання:
 1. Мотиваційний. 
2. Семантико-граматичне структурування. 
3. Зовнішнє мовлення (графічне, фонетичне). 
Кожному рівневі відведене окреме місце у структурі породження мовленнєвого висловлювання.
У результаті аналізу існуючих в психолінгвістичній науці підходів щодо моделювання процесу мовленнєвого породження можна дійти висновку, що усі наявні моделі породження мовленнєвого висловлювання є досить близькими й не суперечать, а швидше уточнюють та доповнюють одна одну. Отже, процес породження мовлення починається з мотиву й загального задуму адресанта, проходить через стадію внутрішнього мовлення, яке ґрунтується на схемах семантичного запису, веде до формування глибинно-синтаксичної структури, а потім розгортається і виявляється у зовнішньому мовленнєвому висловлюванні, опорою якого є синтаксична структура.

РОЗДІЛ 2. ЕМПІРИЧНЕ ДОСЛІДЖЕННЯ ЗДАТНОСТІ ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ІЗ ЗАГАЛЬНИМ НЕДОРОЗВИТКОМ МОВЛЕННЯ ДО ПРОГРАМУВАННЯ ВИСЛОВЛЮВАННЯ
2.1. Організація та методи емпіричного дослідження програмування мовлення у дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ
Загальний недорозвиток мовлення є найбільш поширеним випадком у логопедичній практиці. Основними ознаками цього порушення мовлення дітей старшого дошкільного віку є: неправильна вимови звуків; незрілість фонематичних процесів та відхилення у їх розвитку; обмежений активний і пасивний словниковий запас; допущення лексико-граматичних та синтаксичних помилок. Діти із ЗНМ відчувають труднощі при доборі послідовних монологічних висловлювань, при веденні діалогів, що призводить до того, що у дітей цієї категорії знижується рівень соціальних контактів. Діти із загальним недорозвитком мовлення стикаються з труднощами в розумінні елементарних інструкцій типу: «запитай», «постав питання», оскільки  у них не сформоване вміння ставити запитання, пов’язаних з відсутністю у словниковому запасі питальних слів[1, с. 249].
Розвиток зв’язного мовлення дітей старшого шкільного віку з розумовими можливостями є центральним завданням мовного виховання дітей. Це пов’язано з його соціальною значущістю і вагомою роллю у формуванні особистості. Саме в програмуванні зв’язного мовлення реалізується основна комунікативна функція мови і мовлення. Дослідники із даної проблеми відзначають складну організацію зв’язного мовлення і вказують на необхідність спеціального мовного виховання (А. А. Леонтьєв, Л. В. Щерба) [1, c. 249].
У спеціальній літературі представлено безліч різних методик з програмування мовлення у дітей із загальним недорозвитком мовлення. Однак варто відзначити, що на даному етапі розвитку логопедії не існує універсальної діагностичної методики, що дозволяє розкрити механізми порушення зв’язного висловлювання у дітей старшого дошкільного віку. А тим часом встановлення цих механізмів, на наш погляд, є ключовим завданням обстеження, що дозволяє побудувати корекційний маршрут з найвищим коефіцієнтом успішності.
Актуальність експериментальної частини дослідження обумовлена підвищеною значущістю  програмування мовлення у дітей дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення, що забезпечує покращення рівнів мовленнєвих мотивів та інтенцій, операцій цілеутворення і внутрішнього програмування висловлювання, граматичної будови мовлення. 
Мета емпіричного дослідження – дослідити рівні сформованості здатності до програмування мовлення у дітей із загальним недорозвитком мовлення (ЗНМ) та типовим розвитком мовлення (ТРМ).
Відповідно до поставленої мети потрібно вирішити наступні завдання:
– підібрати діагностичні методики для виявлення рівнів сформованості здатності до програмування мовлення у дітей із ЗНМ та ТРМ;
– здійснити діагностику рівнів сформованості здатності до програмування мовлення у дітей із ЗНМ та типовим розвитком мовлення, які стали учасниками експериментального дослідження;
– проаналізувати та інтерпретувати отримані результати.
Емпіричне дослідження здатності дитини дошкільного віку із ЗНМ до програмування висловлення здійснювалося на основі діагностико-розвивального комплексу Л. Калмикової «Формування у дітей старшого дошкільного віку мовленнєвої діяльності» та логопедичної карти для дослідження граматичної структури мовлення університету ім. Грінченка (додаток Б). Необхідно зазначити, що методику Л. Калмикової було адаптовано, оскільки вона розрахована на дітей з типовим розвитком мовлення. Було спрощено деякі завдання та зменшено загальну їх кількість  для того, щоб надто важкими завданнями не створювати у дітей із загальним недорозвитком мовлення ситуацію «неуспіху».
Дослідження проводилося на базі ДНЗ № 485 м. Київ протягом двох тижнів (з 15 по 26 березня 2021 року). У дослідженні взяли участь 20 дітей старшого дошкільного віку. Для дослідження були визначені дві групи дітей, середній вік яких становив шість з половиною років. Перша група – експериментальна (ЕГ) – складалася з дітей із загальним недорозвитком мовлення, в кількості 10 чоловік. Друга група – контрольна (КГ) – складалася із дітей з типовим мовленнєвим розвитком, у кількості 10 чоловік.
У нашому дослідженні ми керувалися положенням, що якість діагностики залежить від вибору засобів та визначення шляху корекційно-розвиваючої роботи. Для дітей із загальним недорозвитком мовлення особливо важливо визначити відповідні методи, прийоми та можливості навчання та виховання з врахуванням виявлених у них відхилень в особистісній, інтелектуальній та поведінковій сферах. Розроблені принципи діагностики були і залишаються основою для теорій і практики: 
– принцип комплексного підходу до вивчення особистості дитини – систематичне і цілісне дослідження індивідуально-психологічного її стану розвитку.
– принцип єдиності діагностики та корекції – визначення завдань корекційної роботи, яка буде правильною тільки на основі глибокої психологічної діагностики, як зони актуального, так і найближчого розвитку дитини;
– принцип цілісного вивчення всіх психічних характеристик конкретної особистості конкретизує загальні методологічні принципи детермінізму та системності. Цей принцип лежить в основі концепцій Л. Виготського про структурні дефекти, що дозволяють аналізувати показники того чи іншого порушення;
– принцип особистісного підходу дуже важливий у дослідженні дітей із загальним недорозвитком мовлення. Особистісний підхід – це підхід до дитини як до цілісної особистості, враховуючи її складності та всі індивідуальні особливості. У процесі психологічної корекції не розглядається лише окрема функція чи окреме психічне явище, а особистість в цілому;
– принцип діяльнісного підходу. Обстеження повинно бути здійснене з урахуванням провідної діяльності дитини: для дошкільника – у контексті ігрової діяльності;
– принцип динамічного вивчення дитини – обстежуючи, потрібно з’ясувати не тільки те, що діти знають і вміють, але і їх можливість у навчанні;
– принцип якісно-кількісного підходу при аналізі даних, які були отримані в ході психологічного обстеження – орієнтовані на те, щоб в основі кількісних показників лежало якісне виділення одиниць цього виміру, з іншого боку, щоб результати обстеження були зведені до цих формальних показників;
– принцип компетентності та неупередженості. Психодіагност повинен добре знати і розуміти ті синдроми, які виникають при загальному недорозвитку мовлення у дітей старшого дошкільного віку.
Проведення емпіричного дослідження з вивчення здатності дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення до програмування висловлення передбачало такі етапи роботи:
1. Визначення стратегії емпіричного дослідження;
2. Уточнення гіпотези дослідження;
3. Визначення характеристик вибірки;
4. Підбір методів і методик збору та обробки даних; 
5. Проведення основного етапу емпіричного дослідження, отримання первинних даних;
6. Обробка та представлення первинних даних.
Достовірність отриманих результатів забезпечується застосуванням взаємодоповнюючих методів дослідження, достатністю статистичних даних і проведеної перевіркою значущості отриманих оцінок з використанням статистичних критеріїв.
Діагностування здатності дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення і типовим мовленнєвим розвитком до програмування висловлення в нашому емпіричному дослідженні співвідносилося з основними етапами породження мовлення у старших дошкільників, а саме: 1) виникнення мотиву висловлювання; виникнення інтенцій; 3) цілеутворення; 4) внутрішнє програмування фраз і висловлювань; 5) граматичне структурування фраз і висловлювань.
Базою емпіричного дослідження послужило вчення Ю. Рібцун про важливість програмування у забезпеченні мисленнєвого, мовленнєвого розвитку, важливості програмування у здійсненні практичної діяльності дітей із ЗНМ [39].
У констатувальному дослідженні використано діагностико-розвивальний комплекс Л. Калмикової «Формування у дітей старшого дошкільного віку мовленнєвої діяльності» та логопедичну карту для вивчення граматичної структури мовлення університету ім. Грінченка. Методика дослідження складається з 5 блоків:
– блок 1: Діагностування операцій виникнення мовленнєвих мотивів методом створення ситуації вибору 
– блок 2: Діагностування операцій утворення мовних інтенцій методом створення інтент-простору 
– блок 3: Діагностування операцій цілеутворення у висловлюваннях
методом спостереження, бесіди
– блок 4: Діагностування операцій граматичного структурування
– блок 5: Діагностування операцій внутрішнього програмування мовлення. 
Необхідно детальніше зупинитись на дослідженні 5 блоку «Діагностування операцій внутрішнього програмування мовлення», оскільки саме ці процеси становлять найбільший інтерес нашого дослідження. Цей блок досліджень складається з 2 етапів: На першому етапі вивчались особливості операцій програмування з поступовим ускладненням до вимог складання внутрішньої програми речень. Завданнями першого етапу є: 
1. Оволодіння алгоритмом складання простих речень до різних малюнків : підмет, присудок і т. д.
2. Створення типових  запитань до різних малюнків
3. Складання простих речень за допомогою запитань без малюнка
4. Побудова складних речень за допомогою запитань без малюнка
5. Закінчення простих і складних речень, розпочатих вихователем
6. Самостійне складання речень за малюнком
7. Самостійне складання речень із запропонованим словом або словосполученням без наочних схем
Другий етап передбачає поступове ускладнення вимог до програмування розгорнутих висловлювань і має такі завдання:
1. Складання розповіді за серією малюнків
2. Складання розповіді про подію, зображену на картинці
3. Відтворення знайомої дітям казки (переказ)
4. Складання розповіді про певні події з власного досвіду
5. Складання розповіді на запропоновану тему
6. Опис улюбленої іграшки
7. Складання монологу-міркування, відповідаючи на запитання «чому?
Перспективний план експериментального дослідження внутрішньомовленнєвих операцій дітей старшого дошкільного віку наведено у додатку А.
Основним методом діагностування цих операцій є винесення назовні внутрішньо мовленнєвої функції, зробити її наочною для зовнішнього спостереження і вивчення.
Для аналізу нами були обрані діагностичні методики для дітей із загальним недорозвитком мовлення Л. Калмикової.
Обстеження зв’язного мовлення, як правило, входить у комплексну діагностику мовленнєвого розвитку. Виділяють два ключових напрямки при обстеженні стану зв’язного мовлення дітей із загальним недорозвитком мовлення:
– вивчення навичок ведення діалогу;
– визначення ступеня сформованості монологічного мовлення.
Варто зазначити, що для нашого дослідження інтерес представляє саме монологічна форма мовлення. Це пояснюється тим, що з точки зору онтогенезу оволодіння діалогом відбувається набагато раніше за допомогою спілкування дитини з дорослими і однолітками, а також в процесі ігрової діяльності. У порівнянні з діалогом монологічне мовлення більш прив’язане до контексту і викладається в більш повній формі, з ретельним відбором адекватних лексичних засобів і використанням різноманітних синтаксичних конструкцій. У відсутності спеціального навчання оволодіння повною мірою такою формою зв’язного мовлення стає неможливим навіть для дітей, які нормально розвиваються, не кажучи вже про дітей з мовленнєвою патологією.
При дослідженні монологічного мовлення дітей із ЗНМ та ТРМ використовуємо чотири ключових завдання:
– переказ;
– складання оповідання за сюжетною картинкою або серією сюжетних картинок;
– складання описової розповіді;
– складання розповіді на основі особистого досвіду.
Переказ дозволяє виявити можливості дітей відтворювати невеликий за обсягом і простий за структурою літературний текст, не вимагаючи самостійного творення логічної лінії тексту, а лише його утримання і організацію. Розповідь за серією сюжетних картинок демонструє можливості дітей складати зв’язну сюжетну розповідь на основі наочного матеріалу з урахуванням чітко вибудуваної послідовності фрагментів-епізодів. Специфікою даного виду розповіді є обов’язкова змістовна відповідність змісту розповіді зображеному на картинках, а також дотримання логічного зв’язку між картинками-епізодами. При складанні описової розповіді як об’єкту опису підбираються предмети, які мають яскраво виражені відмінні ознаки. Аналіз отриманої розповіді дозволить судити про повноту і точність відображення в мовленні дитини побаченого, сформованості навички логіко-смислової організації повідомлення. 
Організація експериментального дослідження: дослідження проходило в період з 15 березня по 26 березня 2021 року і здійснювалося в три етапи.
Перший етап – пошуково-теоретичний. Аналіз літературних даних з проблеми дослідження; визначення методологічної основи дослідження, понятійного апарату; виділення проблеми, об’єкта і предмета дослідження; формулювання цілей, завдань і гіпотези дослідження.
Другий етап – дослідно-пошуковий. Даний етап включав в себе два підетапи:
– розробка програми констатувального експерименту; підбір та адаптація діагностичних процедур; дослідження рівнів розвитку здібностей до програмування мовлення старших дошкільників із ЗНМ та ТРМ, аналіз отриманих даних і виділення якісних особливостей розвитку означених здібностей у дітей із ЗНМ; розробка психокорекційної технології комунікативного розвитку старших дошкільників із ЗНМ.
- реалізація психокорекційної технології розвитку здібностей до програмування мовлення старших дошкільників із ЗНМ.
Третій етап – підсумково-узагальнюючий. Математична обробка та опис отриманих результатів дослідно-пошукової роботи; виявлення ефективності розробленої психокорекційної технології; написання та оформлення тексту магістерського дослідження.
Достовірність і обґрунтованість результатів дослідження забезпечується методологічною розробленістю вихідних теоретичних позицій дослідження, що спирається на фундаментальні положення психології і педагогіки, вибором методів дослідження, адекватних цілям, завданням і логіці побудови роботи; підтвердженням висунутої гіпотези, репрезентативністю вибірки учасників експерименту, використанням методів математичної статистики, особистою участю автора на всіх етапах експериментальної роботи.
 
 
2.2. Аналіз отриманих результатів та їх інтерпретація
 
Оцінка результатів діагностики здатності дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення і типовим мовленнєвим розвитком до програмування висловлення за основними етапами породження мовлення у старших дошкільників (виникнення мотиву висловлювання; виникнення інтенцій; цілеутворення; внутрішнє програмування фраз і висловлювань; граматичне структурування фраз і висловлювань) здійснювалася за встановленими критеріями. Відповідно нами було виявлено чотири рівні сформованості дітей старшого дошкільного віку до програмування мовлення: високий, достатній, середній та недостатній. Кожен блок діагностичної методики оцінювався окремо.
1 блок – діагностика мовленнєвих мотивів. Для дітей із ЗНМ з високим рівнем сформованості мовленнєвих мотивів характерні такі показники: мотив усвідомлюваний, яскраво виражений; тему дитина висловлює до кінця; спрямованість мовлення залежить від мотиву; спостерігається сталість мотиву та мотивація досягнення. Їхню робота на занятті оцінювалася у 3 бали.
У старших дошкільників із достатнім рівнем характерні такі показники: мотиви не стійкі, не самостійні; комунікативна потреба у вираженні власної думки залишається не достатньо вираженою. Робота дітей із середнім рівнем оцінювалася 2 балами. Критеріями оцінки середнього рівня були такі показники: мовлення полімотивоване; комунікативно-мовленнєва потреба у висловлюванні власної думки не до кінця визначена; не спостерігається мотиваційна спрямованість особистісного висловлення. На заняттях такі діти отримували 1 бал. Для дошкільників із недостатнім рівнем сформованості мовленнєвих мотивів властиві такі показники: задоволення комунікативних потреб виражається в немовленнєвих видах діяльності. Відповідно такі вихованці не отримували жодного балу. 
2 блок – діагностика мовленнєвих інтенцій. Критеріями оцінювання високого рівня є: інтенціональна виразність створена кількома інтенціями; провідною інтенцією є бажання дитини поділитися інформацією; інтенції у більшості випадків є усвідомлюваними; демонструється інтенціональна спрямованість на вирішення навчально-мовленнєвого завдання; наявний самостійний, стійкий задум, його попередня експлікація в поширеному реченні; у дітей сформований образ результату власних висловлювань. Відповідно високий рівень оцінюється 3 балами. 
Достатній рівень характеризується такими показниками: мовна інтенція у інформативній спрямованості висловлення не яскраво виражена; домінують інтенціональні спрямованості на активізацію вербальної взаємодії з дорослими та однолітками, на привертання уваги до себе, на вираження емоційного стану; усвідомлюються інтенції у спонтанних висловлюваннях. У дітей спостерігається самостійний задум, що вербалізується в поширених і, зазвичай, в однослівних реченнях; у більшості дітей наявний образ результату висловлювань, проте немає попередньої картини цього образу; не завжди відзначаються стійкістю задуму. Роботу дітей із достатнім рівнем оцінювали у 2 бали. 
Критеріальними показниками середнього рівня є: має місце інтенціональна невиразність, яка здебільшого спрямована на комунікативну, діалогічну взаємодію; у висловлюваннях дошкільників виявляється нестійкий мовленнєвий задум, експлікований у скороченій формі, попередньо не експлікується образ результату майбутнього висловлювання. На заняттях діти отримували 1 бал.
Недостатній рівень мовленнєвих інтенцій виявили діти, які висловлюються без попереднього вербалізації образу майбутнього висловлювання, або взагалі відмовляються від мовленнєвої діяльності. Відповідно за свою роботу вони не отримували жодного балу.
3 блок – формування операцій цілеутворення. Критеріями визначення високого рівня є: довільне, усвідомлене і самостійне визначення мети висловлювання, образ результату якого набуває збуджувальної сили, образ обумовлений мотивом висловлювання, спрямовує мовленнєві дії і визначає вибір операціональних мовленнєвих структур. Робота дітей з високим рівнем сформованості операцій цілеутворення оцінюється у 3 бали.
Достатній рівень характеризується такими показниками: визначення мети висловлювання є усвідомленим, довільним і самостійним, проте діти не пов’язують образ передбачуваного результату висловлювання з мотивом, або осмислено прогнозують висловлювання у співробітництві з дорослим. Оцінка роботи таких дошкільників – 2 бали.
Середній рівень визначають такі показники: діти неусвідомлювано ставлять мету у співробітництві з дорослим, мимовільно (із застосуванням ігрових методів), не пов’язуючи образ передбачуваного результату висловлювання з мотивом. Їхня робота отримує оцінку в 1 бал.
Недостатній рівень розвитку операцій цілеутворення має такі показники: мета висловлювання неусвідомлена і лише у спонтанних монологах. Діти з низьким рівнем сформованості операцій цілеутворення не отримують жодного балу.
4 блок – визначення граматичної будови мовлення. Для оцінки високого рівня підходять такі показники: дошкільники володіють різними відмінково-прийменниковими формами; їх мовлення наближене до контекстного; обсяг простих речень іноді перевищує 5 слів, а складні речення містять до 8-10 слів, що говорить про розвиток у дитини мовленнєвої оперативної пам’яті. Відповідно високий рівень оцінюється 3 балами.
Достатній рівень характеризується такими критеріальними ознаками: мовлення дітей визначається достатнім для створення висловлювань рівнем розвитку операцій граматичного структурування речень; водночас у ньому наявні елементи ситуативності; є більш обмеженим обсяг окремих видів простих і складних речень, наявні помилки при вживанні відмінків і прийменників, однотипне вираження членів речення. Оцінка за роботу дітей достатнього рівня – 2 бали.
Середній бал діагностується у дітей, які: володіють окремими операціями побудови простих і складних речень, однак вони є недостатніми для розгорнутих висловлювань; мовлення цих дошкільників є ситуативним, інтонаційно нерозчленованим. Спостерігається недостатнє для вираження смислу володіння відмінковими формами іменників, займенників і прикметників, а також прийменниками. У реченнях дошкільники переважно вживають лише прямі додатки й обставини місця, які виражають одноманітно, оскільки не володіють різними способами їх передачі. Їх мовлення дієслівне. Середньому рівню відповідає 1 бал.
Для дошкільників із недостатнім рівнем сформованості граматичної будови мовлення властиві такі показники: дітям важко актуалізувати слова; речення складаються з 2-3 слів; вони майже не вживають у своєму мовленні складні речення; висловлювання містять 3-4 непоширених або поширених прямим додатком речень. Дошкільники здебільшого відмовляються будувати розповіді, невпевнені у собі, відчувають страх і дискомфорт. Відповідно такі вихованці не отримували жодного балу.
5 блок – формування операцій внутрішнього програмування мовлення. Критеріальні показники сформованості рівнів даного блоку представлено у таблиці 2.1.
Таблиця 2.1
Рівні та критерії оцінки здатності мовленнєвого програмування на етапі формування операцій внутрішнього програмування мовлення
	Блок
	Оцінка
	Рівень
	Критерії

	1
	2
	3
	4

	Якісна характерис-
тика сформованості в дітей операцій внутрішнього програмування фраз (речень) за рівнями
	3
	Високий
	Діти самостійно і без ускладнень програмують фрази (речення) у всіх запропонованих їм тестах

	
	2
	Достатній
	Дітям важко створювати програму речень із 5-6 слів, запропонованих нарізно, оскільки створювана ними програма ще не утримує всі кореляти основних змістових компонентів
речення (об’єкт, якість), не забезпечує смисловий зв’язок

	
	1
	Середній
	Діти добудовують або повністю перебудовують програму висловлювань з 4-5 слів, даних у початковій формі, а також
виконують завдання на вставляння повнозначних слів

	
	0
	Недостатній
	Діти особливо відчувають труднощі у програмуванні фраз. Вони складають за наочністю і образами речення в із 2-3 слів, на запитання відповідають однослівно, довго перебудовують програми фраз з довжиною у чотири слова

	Якісна характеристика розвиненості в дітей операцій програмування розповідей за рівнями
	3
	Високий
	Діти володіють операціями розгортання смислу (змісту їхнього висловлювання), порівняння результатів свого мовлення з його задумом і наступним лексико-граматичним розгортанням; здатні утримувати програму – попередній і наступний зміст висловлювання

	
	2
	Достатній
	Діти здатні розгортати смисл своїх висловлювань, добудовувати й перебудовувати програми розповідей. Але цим дітям важко звіряти їх результати зі своїми задумами;
вони недостатньо опанували операції згортання використаних мовних значень при зворотному семантичному синтаксуванні внутрішню схему для перевірки на адекватність вже висловленого із задуманим; неналежно володіють програмою як базою для лексико-граматичного розгортання, їм нелегко утримувати попередній зміст і упереджувати наступний

	
	1
	Середній
	Для дітей операції програмування залишаються складними для виконання. Починаючи розгортати смисловий зміст, вони багаторазово добудовують програму, але так і не завершують розпочатий мовленнєвий акт; операції згортання виражених мовних значень у внутрішню схему для порівняння результатів мовлення з його задумом не розвинені; лексико-граматичні операції здійснюються незалежно від програми; частини змісту висловленого не утримуються в акті випереджального синтезу

	
	0
	Недостатній
	Дошкільники не володіють операціями програмування розповідей


 Продовження таблиці 2.1
	1
	2
	3
	4

	Якісна характеристика розвиненості в дітей операцій програмування описів
	3
	Високий
	Діти володіють операціями розгортання змісту опису і зворотного згортання виражених у описі мовних значень у попередньо вибудовану внутрішню схему (план) аби з метою звірення результатів опису з наявними образами, із задумом; в межах обсягу їхньої мовленнєвої оперативної пам’яті утримують програму і використовують її для лексико-граматичного розгортання

	
	2
	Достатній
	Діти здатні розгорнути смисловий зміст опису і спроможні перевірити відповідність результатів окремих фрагментів опису його задуму; результати всього опису вони не перевіряють на точність, співвідносячи їх із задуманим змістом; операції використання програми для лексико-граматичного розгортання й утримання програми перебувають у стадії розвитку, тому спостерігаються добудови і перебудови програм, обумовлені зростаючою потребою контролювати власне мовлення, чути і пристосовувати своє висловлювання до рівня розуміння його реципієнтами

	
	1
	Середній
	Діти намагаються розгортати смисловий зміст опису, але при цьому не здатні згортати успішно і неуспішно виражені в описі мовні значення у внутрішню загальну схему. Тому вони не вивіряють результати своїх описів щодо їх відповідності вихідному задуму, не володіють смисловим і семантичним синтаксуванням, їм важко утримувати окремі попередні й наступні фрагменти змісту опису. Ці діти намагаються використовувати програму як основу для лексико-граматичного розгортання, але не завжди це роблять доречно

	
	0
	Недостатній
	Діти не здатні програмувати описи, вони лише перелічують окремі предмети, деталі й якості


 

 
Продовження таблиці 2.1
	1
	2
	3
	4

	Якісна характеристика розвиненості в дошкільників
операцій програмування міркувань
	3
	Високий
	Діти виокремлюють причинні відношення. Смисл внутрішньомовленнєвої схеми адекватно передає суттєвий для них зміст мисленнєвого уявлення про підстави чи привід для яких-небудь дій та вчинків, про спонукання, мотиви, якими зумовлюються певні вчинки і те, що виходить, випливає з цього, тобто результат, плід, підсумок. Надалі ці смисли і ситуативно-смисловий (внутрішній) синтаксис діти замінюють мовними значеннями. Ці об’єктивні значення вони здатні об’єднати у певні семантичні структури за допомогою правил семантичного синтаксису. Завдяки опануванню цих правил у дітей виникає можливість виражати причинно-наслідкові зв’язки поза конкретною ситуацією, неситуативно і надалі розгортати висловлювання

	
	2
	Достатній
	Діти майже не використовують програму як базу для складання складнопідрядних речень, намагаються виразити каузальні відношення у своїх міркуваннях за допомогою простих стереотипних, частотних речень. У більшості дошкільників спостерігається тенденція розвитку мовленнєвої стратегії щодо оформлення складнопідрядних причинних речень, пошуку слів відповідно до їх синтагматичних асоціативних зв’язків і ймовірних можливостей вживання лексем у послідовності, обумовлені композицією міркування

	
	1
	Середній
	Діти не здатні самостійно побудувати міркування, що складається навіть з одного закінченого речення, але спроможні відповісти на запитання педагога підрядною. Частиною складнопідрядного речення.
У дітей спостерігаються алогізми. Вони допускають непослідовність у судженнях, а інколи – безглуздість у висловлюваннях. Мовлення дітей характеризується паузами як в середині речень, так і на межі речень, недоречними повторами слів: “ну”, “ще”, “а і ще”, “це”, “ось” та ін.

	
	0
	Недостатній
	Діти зазнають труднощів у програмуванні, структурному оформленні навіть простих речень, у вживанні кодифікованих граматичних форм, утворенні синтагматичних зв’язків, урізноманітненні синтаксичних моделей речень і словосполучень. Вони роблять помилки у формах словотворенні, в узгодженні слів, частіше вживають дієслова в теперішньому часі. Їхні висловлювання сповнені дитячими інноваціями на зразок: «вставає», «малював». Для них характерний пропуск слів. 


На основі отриманих балів були сформовані рівні здібності дітей старшого дошкільного віку із ТПМ (КГ) та ЗНМ (ЕГ) до програмування мовлення. Отримані результати за виконаними завданнями блоків 1–5 у КГ та ЕГ наведемо у вигляді рисунків 2.1 – 2.10.
Результати діагностики мовленнєвих мотивів дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення експериментальної групи і типовим мовленнєвим розвитком контрольної групи представлено на рисунках 2.1 і 2.2.
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Рис. 2.1. Результати діагностики мовленнєвих мотивів дітей старшого дошкільного віку із типовим мовленнєвим розвитком (КГ)
Як свідчать наведені на рисунку 2.1 дані у КГ переважають діти із достатнім рівнем розвитку мовленнєвих мотивів. Таких було виявлено 4 дітей, що становить 40,0 % усіх старших дошкільників з типовим мовленнєвим розвитком. По троє дошкільників (30,0 %) продемонстрували відповідно високий і середній рівні сформованості мовленнєвих мотивів.
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Рис. 2.2. Результати діагностики мовленнєвих мотивів дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення (ЕГ)
 
У ЕГ показники сформованості мовленнєвих мотивів значно гірші. Не виявлено жодної дитини із високим рівнем. Достатній рівень розвитку мовленнєвих мотивів продемонстрували лише троє дошкільників із загальним недорозвитком мовлення (30,0 %). Середній рівень означеного показника діагностовано в шести дітей (60,0 %) і низький рівень виявлено в одного вихованця із ЗНМ, що становить 10,0 % усіх старших дошкільників ЕГ, які взяли участь в експерименті.
Результати діагностики мовленнєвих інтенцій дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення експериментальної групи і типовим мовленнєвим розвитком контрольної групи представлено на рисунках 2.3 і 2.4.
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Рис. 2.3. Результати діагностики мовленнєвих інтенцій дітей старшого дошкільного віку із ТРМ (КГ)
Мовленнєві інтенції на достатньому рівні сформовані у п’яти дошкільників КГ (50,0 %); на високому – у трьох дітей (30,0 %); середньому – у двох вихованців (20,0 %).
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Рис. 2.4. Результати діагностики мовленнєвих інтенцій дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ (ЕГ)
 
При діагностуванні операцій утворення мовленнєвих інтенцій у дітей ЕГ, яким характерний загальний недорозвиток мовлення, не було виявлено жодної дитини з високим рівнем досліджуваного показника. Достатній рівень виявлено у трьох дітей із ЗНМ, що складає 30,0 % усіх дітей ЕГ; середній рівень – у п’яти вихованців (50,0 %) і недостатній рівень – у двох вихованців, або 20,0 % усіх старших дошкільників ЕГ.
При вивченні цілеутворення як одного з етапів породження мовлення у старших дошкільників нами зверталася увага на такі її особливості: динамічність, спосіб регуляції формування мети, спосіб відображення цілей, самостійність прогнозування висловлювання, його цілеспрямованість, регулювання процесу мовлення мотивом (чи стає образ передбачуваного результату висловлювання метою?; чи починає дитина спрямовувати дію і визначати вибір способів здійснення?). Результати діагностики операцій цілеутворення у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення експериментальної групи і типовим мовленнєвим розвитком контрольної групи представлено на рисунках 2.5 і 2.6.
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Рис. 2.5. Результати діагностики операцій цілеутворення у дітей старшого дошкільного віку із типовим мовленнєвим розвитком (КГ)
Використавши діагностичну методику визначення рівня розвитку у дітей операцій цілеутворення, розроблену Л. Калмиковою, нами було виявлено помітні відмінності у показниках дітей КГ та ЕГ. Так, у старших дошкільників з типовим мовленнєвим розвитком високий показник сформованості операцій цілеутворення встановлено у трьох вихованців, або 30,0 % усіх дітей з ТРМ; достатній рівень – у п’яти вихованців (50,0 %); середній – у двох дітей (20,0 %). Серед респондентів КГ не виявлено дітей з низьким рівнем розвитку операцій цілеутворення.
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Рис. 2.6. Результати діагностики операцій цілеутворення у дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ (ЕГ)
Як видно із наведених на рис. 2.6 даних, показники цілеутворення у дітей із ЗНМ суттєво гірші, ніж у дітей із типовим мовленням. Не було виявлено жодної дитини із високим показником. Достатній рівень продемонструвало троє старших дошкільників, або 30,0 % усіх дітей ЕГ; середній – шестеро вихованців (60,0 %); недостатній – одна дитина (10,0 %).
Стан лексики і граматичної будови мовлення дітей старшого дошкільного віку визначався із використанням логопедичної карти для дослідження граматичної структури мовлення університету ім. Грінченка (додаток Б). За результатами виконання запропонованих завдань були встановлені чотири рівні сформованості знань про граматичний лад мовлення: високий, достатній, середній та низький. Коротко охарактеризуємо кожен рівень: високий – граматичний лад близький до вікової норми; достатній – припускається незначної кількості помилок при словозміні й словотворі; середній – припускається великої кількості помилок при словозміні й словотворі; низький – мова різко аграматична.
Результати діагностики рівня сформованості граматичного структурування мовлення дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення експериментальної групи і типовим мовленнєвим розвитком контрольної групи представлено на рисунках 2.7 і 2.8.
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Рис. 2.7. Результати діагностики рівня грматичного структурування мовлення у дітей старшого дошкільного віку із типовим мовленнєвим розвитком (КГ)
Тестування виявило такі рівні сформованості граматичної будови висловлювань дітей із типовим мовленнєвим розвитком контрольної групи: високий рівень – один дошкільник (10,0 %); достатній рівень – п’ятеро вихованців (50,0 %); середній рівень – троє дітей (30,0 %); низький рівень – один учасник КГ (10,0 %).
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Рис. 2.8. Результати діагностики рівня граматичного структурування мовлення у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення (ЕГ)
 
Серед дітей ЕГ високого рівня не досяг жоден учасник експерименту, достатній рівень було виявлено в двох вихованців (20,0 %); середній рівень – у чотирьох дошкільників (40,0 %); недостатній – у чотирьох дітей (40,0 %).
Результати діагностики рівня розвитку операцій внутрішнього програмування мовлення дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення експериментальної групи і типовим мовленнєвим розвитком контрольної групи відображено на рисунках 2.9 і 2.10.
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Рис. 2.9. Результати діагностики операцій внутрішнього програмування мовлення у дітей старшого дошкільного віку із типовим мовленнєвим розвитком (КГ)
 
Кількісний аналіз операцій внутрішнього програмування мовлення у дітей із ТРМ продемонстрував такі результати: високий рівень – двоє вихованців, або 20,0 % усіх учасників КГ; достатній рівень – п’ятеро дітей (50,0 %); середній рівень – троє дошкільників (30,0 %).
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Рис. 2.10. Результати діагностики операцій внутрішнього програмування мовлення у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення (ЕГ)
 
Діти із загальним недорозвитком мовлення продемонстрували значно нижчі результати. Так, високого рівня операцій внутрішнього програмування висловлювання досягла лише одна дитина із ЗНМ, що становить 10,0 % усіх учасників ЕГ. Достатній рівень було діагностовано у трьох осіб (30,0 %); середній рівень – у чотирьох дітей (40,0 %); низький – у двох вихованців (20,0 %).
 
Під час діагностики здатності дітей із ЗНМ до програмування висловлювання було з’ясовано, що порушення зв’язного мовлення виникають у бесіді, при складанні розповіді за картинкою, серією картинок. А саме відбувається акцентування уваги старших дошкільників на менш важливих подіях, пропускаються головні події, відбувається повтор епізодів; виникають труднощі у виборі певних мовних засобів і планування послідовності висловлювань; в мові дітей із ЗНМ переважають прості речення.
На основі більш глибокого аналізу результатів дослідження були виявлені якісні особливості комунікативного розвитку дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення:
– мала активність, відсутність ініціативи в спілкуванні;
– вкрай низький рівень вербальної комунікативної активності;
– практична відсутність здатності формулювати і передавати свої думки за допомогою вербальних засобів спілкування;
– наявність страхів перед вербальними контактами з однолітками і дорослими;
– серйозні труднощі в організації власної мовної поведінки, які негативно позначаються на спілкуванні з оточуючими і, перш за все, з однолітками.
 
Висновки до 2 розділу
 
Емпіричне дослідження передбачало проведення моніторингу рівня здатності дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення до програмування висловлення за основними етапами породження мовлення у старших дошкільників (виникнення мотиву висловлювання; виникнення інтенцій; цілеутворення; внутрішнє програмування фраз і висловлювань; граматичне структурування фраз і висловлювань). Дослідження здатності дитини дошкільного віку із ТРМ і ЗНМ до програмування висловлення здійснювалося на основі діагностико-розвивального комплексу Л. Калмикової «Формування у дітей старшого дошкільного віку мовленнєвої діяльності» та логопедичної карти для дослідження граматичної структури мовлення університету ім. Грінченка. 
Дослідження проводилося на базі ДНЗ № 485 м. Києва протягом березня - квітня 2021 року. У дослідженні взяли участь 20 дітей старшого дошкільного віку. Для дослідження були визначені дві групи дітей, середній вік яких становив шість з половиною років. Перша група – експериментальна (ЕГ) – складалася з дітей із загальним недорозвитком мовлення, в кількості 10 чоловік. Друга група – контрольна (КГ) – складалася із дітей з типовим мовленнєвим розвитком, у кількості 10 чоловік.
За усіма блоками діагностування здатності дітей із ЗНМ і ТРМ старші дошкільники КГ досягли значно кращих результатів. Щодо мовленнєвих мотивів, то у КГ переважають діти із достатнім рівнем розвитку – 40,0 %. У ЕГ показники сформованості мовленнєвих мотивів значно гірші. Переважає середній рівень – 60,0 % усіх старших дошкільників ЕГ.
Мовленнєві інтенції на достатньому рівні сформовані у 50,0 %; на високому – у 30,0 %; середньому – у 20,0 % дошкільників КГ. При діагностуванні операцій утворення мовленнєвих інтенцій у дітей ЕГ, яким характерний ЗНМ, не було виявлено жодної дитини з високим рівнем досліджуваного показника. Достатній рівень діагностовано у 30,0 %  дітей ЕГ; і недостатній – у 20,0 % усіх старших дошкільників із ЗНМ.
При визначенні рівня розвитку у дітей операцій цілеутворення нами було виявлено помітні відмінності у показниках дітей КГ та ЕГ. Так, у старших дошкільників з ТРМ високий показник встановлено у 30,0 %. Серед дітей КГ не виявлено дітей з низьким рівнем розвитку операцій цілеутворення. Серед дітей із ЗНМ не було виявлено жодної дитини із високим показником. 
Тестування виявило такі рівні сформованості граматичного структурування висловлювань дітей із типовим мовленнєвим розвитком контрольної групи: високий рівень – 10,0 %; достатній  – 50,0 %; учасників КГ. Серед дітей ЕГ високого рівня не досягла жодна дитина, недостатній – 20,0 % дітей із ЗНМ.
Кількісний аналіз операцій внутрішнього програмування мовлення у дітей із ТРМ продемонстрував такі результати: високий рівень – двоє вихованців, або 20,0 % усіх учасників КГ; достатній рівень – п’ятеро дітей (50,0 %); середній рівень – троє дошкільників (30,0 %). Відповідно діти із ЗНМ показали такі результати: високий рівень – 10,0 %; достатній – 30,0 %; середній – 40,0 %; низький – 20,0 % дошкільників.
Отримані порівняльні результати експериментальної і контрольної груп дозволили з’ясувати показники, які свідчать про різну якість мовлення дітей цих двох груп та вказали на ті складові мовлення дітей із загальним недорозвитком мовлення, роботу з удосконалення яких потрібно активізувати  при формуванні здатності до програмування.
Результати проведеного емпіричного дослідження і досвід фахівців в області логопедії, засвідчують, що у дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ, зв'язне мовлення характеризується неправильним відображенням семантичних відносин і причинно-наслідкового зв'язку. Розвиваючи зв'язне мовлення старших дошкільників із ЗНМ, необхідно прищепити низку специфічних умінь [Андреева, с. 249]: вміння використовувати засоби мови відповідно з літературними нормами і завданнями викладу матеріалу, а також коригувати, вдосконалювати і покращувати засвоєне на корекційно-розвивальних заняттях.

РОЗДІЛ 3. ФОРМУВАННЯ НАВИЧОК ВНУТРІШНЬОГО ПРОГРАМУВАННЯ ВИСЛОВЛЮВАНЬ У ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ІЗ ЗНМ
3.1. Вибір напрямів корекційної роботи по створенню механізмів мовної діяльності у дітей із ЗНМ
Недостатній розвиток зв'язного мовлення впливає на формування уявлень про навколишній світ дітей, на їх міжособистісні відносини, мовне спілкування та ігрову діяльність. У навчальній діяльності діти старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення допускають помилки у відображенні послідовності подій у переказі, у них відсутня ініціатива в діалозі, неправильне розуміння вербальних та невербальних засобів діалогу, використовуваних співрозмовником, що призводить до проблем до засвоєння основних граматичних категорій рідної мови та читання.
Спочатку, під час корекційної роботи з розвитку зв'язного мовлення у дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ, основне завдання полягає в тому, щоб сформувати здатність розуміти питання, задані вчителем-логопедом, а потім слід переходити до активного використання в самостійній мові в різних ситуаціях спілкування. 
Весь процес корекційного впливу в процесі логопедичної роботи з дітьми дошкільного віку із ЗНМ має чітку комунікативну спрямованість.
Фрагменти занять корекційної роботи по створенню механізмів мовної діяльності будуються з урахуванням необхідності використання стимулюючих, емоційно-регулюючих, напрямних і навчальних видів допомоги. Наприклад, для того щоб орієнтувати дітей на майбутнє заняття, бажано повісити знак питання на дошці, також необхідно акцентувати увагу дітей на інструкції вчителя-логопеда: «Задайте питання».
Однією з найважливіших умов розвитку зв'язного мовлення у даної категорії дітей є мотивація до комунікації, прагнення під час спілкування говорити про себе, про своїх друзів і про те, що відбувається в навколишньому світі. Під час логопедичних занять повинні бути створені ситуації, умови, коли у дітей із загальним недорозвитком мовлення з'явиться незалежне бажання висловитися і поділитися своїми враженнями.
Використання мовних ситуацій в логопедичних заняттях дозволить формувати і розвивати у старших дошкільників із ЗНМ здатність знаходити орієнтири. 
Корекційна робота по створенню механізмів мовної діяльності передбачає: формування мотиву; формування комунікативного наміру; здійснення внутрішнього програмування висловлювання; лексичне розгортання висловлювання; відбір лексико-граматичних засобів; реалізацію граматичного структурування [2].
В основу нашого дослідження було покладено методику моделювання мовленнєвих ситуацій з метою створення у дітей із загальним недорозвитком мовлення пускових механізмів мовленнєвої діяльності, які б забезпечили подальший розвиток і оволодіння нормами рідної мови. Під моделюванням мовленнєвого спілкування ми розуміємо цілеспрямовано проектовану педагогом форму спілкування з дитиною у вигляді діалогу, в результаті якого дитина вправляється у використанні мовних категорій, освоює граматичні моделі рідної мови.
Моделювання мовленнєвого спілкування сприяє активізації у дітей потреби в комунікації, тобто відбувається формування початкової ланки механізму породження мовлення – мотиву, а також розвивається вміння вести діалог, знижує психічні стресові переживання і формує систему взаємовідносин в спілкуванні з оточуючими, що в результаті сприяє накопиченню соціального досвіду і успішній інтеграції в суспільство. До ключових ланок в розвитку мовленнєвої системи ми відносимо розвиток предикативної функції і оволодіння дітьми елементами граматичної будови. 
Вся робота спирається на наступні принципи: врахування можливостей дитини, розвитку її мови в онтогенезі, доступності мовного матеріалу, поетапності, формування мовних навичок в умовах природного мовленнєвого спілкування, діяльнісного підходу.
Відповідно до онтогенетичного принципу основна увага на початкових етапах роботи звертається не на звуковий бік мови, а на її семантичний бік, тобто осмислення дитиною того, що вона каже. Мовний матеріал підбирається на основі правильно вимовлених дитиною звуків, що задовольняє принцип доступності. При цьому неправильно вимовлені звуки не виправляються, логопед лише може повторити правильну вимову слова, але не вимагати чіткого звучання від дитини. Розвиток фонетичного боку здійснюється в ході оволодіння мовлення, а не передує мовному розвитку. Особливий акцент робиться на розвиток граматичного боку мовлення. Чим раніше почнеться робота над граматикою, тим швидше дитина оволодіє мовою в цілому: збільшиться її словник і поліпшиться звуковимова. 
У корекційній роботі по створенню механізмів мовної діяльності необхідно враховувати ще два важливі взаємопов'язані і взаємозалежні принципи: поступове скорочення допомоги і підвищення самостійності дітей, також послідовне ускладнення мовного і дидактичного матеріалу. У цьому разі старші дошкільники залежно від ситуацій навчаться змінювати свою комунікативну і мовну поведінку.
Специфіка логопедичної роботи над формуванням граматичного ладу мови у дітей із загальним недорозвитком мовлення полягає в створенні граматичних моделей: дитина не просто колекціонує форми і конструкції, а опановує самим механізмом граматики, принципом її дії, тобто в основі лежить не кількісне охоплення, а якісний розвиток [3]. Активізації словника і фразової мови сприяє включення знайомих і нових слів в уже сформовані у дитини граматичні моделі.
Основними формами психокорекційної роботи з дітьми із загальним недорозвитком мовлення є групові, під групові та індивідуальні заняття. На підставі цього для дітей із ЗНМ має бути складений графік проведення корекційних занять:
– індивідуально: 1 раз в тиждень по 25 хвилин з кожною дитиною, що входить в логопедичну підгрупу;
– підгрупові заняття: 1 раз в тиждень по 3 дитини (2 підгрупи);
– групові заняття: 1 раз в тиждень з усіма дітьми.
З кожною дитиною протягом тижня психолог має проводити 3 заняття: індивідуальне, підгрупове та групове.
Ефективним при корекційній роботі по створенню механізмів мовної діяльності у дітей із ЗНМ є використання здоров'язберігаючих технологій:
– вправи з використанням психогимнастики, релаксації;
– вправи на розвиток мовного дихання;
– комплекси артикуляційних вправ;
– вправи для профілактики порушень зору;
– вправи на розвиток дрібної моторики;
– комплекси фізкультхвилинок для профілактики гіподинамії, сколіотичної постави і попередження стомленості.
Корекційна програма програмування мовлення дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ спрямовані на усунення мовного порушення, а також на попередження можливих труднощів у засвоєнні лексичних та граматичних знань, обумовлених мовним недорозвитком. Їх зміст насичений роботою з формування лексики, граматики, зв'язного мовлення. Основним завданням роботи є навчання дітей самостійному висловленню, формуванню вербальних засобів спілкування. Весь процес корекційного навчання має чітку комунікативну спрямованість. Але вся робота побудована на накопиченні дитиною вербальних засобів спілкування. 
Для ефективного розвитку вербальних засобів спілкування дитини із ЗНМ необхідно ввести в різні комунікативні ситуації (різні умови спілкування, види діяльності).
Діяльність дошкільних установ для дітей із порушеннями мовлення регламентується не лише корекційним, але і загальноосвітніми програмами. У всіх загальноосвітніх програмах виділяються комунікативно-мовленнєві вміння (вміння висловлювати свою думку, вміння описувати картинку, вміння вирішувати конфлікти і суперечки, вміння використовувати встановлені норми мовного спілкування тощо). Водночас перелік комунікативних умінь, запропонований в програмах, не підпорядкований єдиному логічному обгрунтуванню, не простежується взаємозв'язок і взаємозумовленість між різними комунікативними вміннями, а також між комунікативними знаннями і уявленнями дітей про правильну мовленнєву поведінку. Загалом, робота з розвитку мовлення не пов'язана безпосередньо з формуванням комунікативних умінь. 
Попри всю різноманітність існуючих корекційних систем проведений теоретичний аналіз і експериментальне дослідження дозволяє виділити низки загальних підходів до здійснення корекційної роботи по створенню механізмів мовної діяльності у дітей із ЗНМ, а саме:
– взаємопов'язане навчання різним видам мовної діяльності,
– ситуативно-тематична організація мовного матеріалу,
– концентричність в подачі і закріпленні мовного матеріалу,
– опора на висловлювання і текст як основні одиниці мовної системи,
– підпорядкованість мовних навичок розвитку комунікативних умінь.
3.2. Опис методів формування навичок внутрішнього програмування висловлювань у дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ
Оскільки основною умовою повноцінного мовного спілкування є спрямованість уваги мовця на смислову організацію мовного висловлювання, його зовнішнє розгортання, природно, передбачає повну автоматизацію тих артикуляційних дій, які забезпечують реалізацію мовленнєвого акту. Цілком зрозуміло, що в нормі, в результаті тривалих багаторазових повторень, ці дії легко автоматизуються, в умовах же порушеного розвитку мовної функції їх слід відпрацьовувати особливо на спеціально організованих логопедичних заняттях, які передбачають активну мовну корекцію. З огляду на складність і різноманіття наявних мовних розладів, способи проведення прийомів корекційного впливу повинні бути чітко диференційовані з урахуванням структури наявного у дитини порушення мовлення.
Тільки на основі такої позиції формується комплексний підхід до питань логопедичної корекції, де кожен конкретний розділ мовної роботи, займаючи чітко субординоване положення в методичній системі, є водночас складовою частиною занять з формування звуковимовного боку мовлення, його фонаційного і просодичного механізмів.
Практика роботи з дітьми із загальним недорозвитком мовлення свідчить про те, що найбільше часу відводиться на відпрацювання механізмів зовнішнього оформлення мовного висловлювання. Робота ж над іншими ланками мовленнєвого механізму, спрямована на виявлення семантичного орієнтування в смисловому просторі текстового повідомлення, з'ясування логічного плану розгортання подій, розширення діапазону мовних засобів вираження різних змістовних конструктів тексту, формування навичок лексико-граматичного редагування готового мовного продукту і способів його адекватної трансляції, як правило, цілеспрямовано не проводиться.
Тим часом ретельна розробка психолінгвістично орієнтованих методів діагностики і корекції мовленнєвих порушень у дітей з недорозвитком мовлення, планомірне впровадження інноваційних психолінгвістичних технологій у практику їх навчання дозволять досягти інтенсифікації корекційного процесу за рахунок широкого використання комплексу лінгвістичних вправ, що задіюють всі рівні структурної організації мови.
Психокорекційна технологія корекції комунікативного розвитку старших дошкільників із ЗНМ повинна передбачати здійснення:
1) поетапного педагогічного впливу на дітей (формування потреби в мовному спілкуванні, передкомунікатівних навичок, власне комунікативних навичок вербального спілкування);
2) реалізацію в процесі психокорекційної роботи основних, принципово важливих параметрів спілкування:
– особистісного характеру комунікативної діяльності суб'єкта спілкування;
– взаємини і взаємодії учасників комунікації;
– комунікативних ситуацій як форми функціонування спілкування;
– змістовної основи процесу спілкування;
– системи мовленнєвих засобів, засвоєння яких забезпечило б комунікативну діяльність в ситуаціях спілкування;
– функціонального характеру засвоєння і використання мовних засобів
спілкування.
У дитини із загальним недорозвитком мовлення труднощі програмування мовлення і його реалізація у лексико-граматичному коді обумовлюють необхідність спеціальних досліджень. Особливо важливим є її аспект, пов’язаний із використанням індивідуального практичного досвіду дитини, уміннями і навичками його аналізу (К. Луцько, В. Тищенко, А. Арендарук та інші), його реалізація у мовленні. На практиці у роботі логопеда розуміння порушення психологічного процесу внутрішнього програмування висловлювання у дітей дає змогу більш прицільно формувати корекційну програму та досягати кращих результатів. 
Помітне зниження потреби в мовному спілкуванні у дітей з недорозвитком мови, обумовлене специфікою їх мовного порушення, ставить вихователя та логопеда перед необхідність створення позитивних мотивів мовленнєвої діяльності. Мовна практика цих дітей повинна будуватися таким чином, щоб потреба висловитися, повідомити певну інформацію, озвучити свою думку, ставлення до чого-небудь, дати відповідну оцінку тому, що відбувається виникала щораз у процесі навчально-пізнавальної діяльності. Найбільш ефективною формою проведення подібних занять з дітьми із ЗНМ є, безсумнівно, колективна бесіда чи дискусія, в якій беруть безпосередню участь всі діти (не виключаючи і вчителя, психолога чи логопеда). 
У практиці спеціального навчання доцільно використовувати різноманітні ігрові прийоми, проблемні ситуації, які передбачають вирішення нескладних розумових завдань, аналіз захоплюючих лінгвістичних парадоксів (мовних головоломок) – всього того, що дозволяє завдяки наявності мотиву включати дітей із загальним недорозвитком мовлення в активну мовну діяльність. В умовах такого навчання повинні бути виділені патерни поведінки, які найбільш доцільні з точки зору моделювання даного навчального процесу педагогом та логопедом: висока мовна активність дітей на занятті, стійкий пізнавальний інтерес, висока дисципліна. Посилення перерахованих компонентів організованої корекційної роботи помітно підвищує вмотивованість оволодіння дітьми старшого дошкільного віку із ЗНМ навичок внутрішнього програмування висловлювань, забезпечуючи дітей із загальним недорозвитком мовлення можливістю вільного мовного контакту в неоднакових за ступенем складності навчальних ситуаціях.
Труднощі в засвоєнні граматичних закономірностей мови дітьми із ЗНМ (несформованість морфологічних і словотвірних уявлень про слово, неадекватне вживання синтагматичних і парадигматичних засобів мови, труднощі синтаксичного аналізу) дають підстави говорити про необхідність розробки теоретичних основ подібного навчання і перш за все його граматичного курсу. Відзначимо, що такий підхід до колекційної роботи передбачає чітку спрямованість процесу засвоєння на поетапний розвиток граматичного мислення дітей, який не зводить вивчення мови до формального заучування готових граматичних зразків і моделей, як це нерідко роблять в дошкільних закладах освіти [16].
В особливу групу слід виділити серію власне комунікативних вправ, які поступово готують старших дошкільників до самостійних висловлювань, послідовного викладу думок. До їх числа можуть бути віднесені відповіді на питання і їх постановка, складання речень у відповідності з певними граматичними моделями, за даною частиною (головною або другорядною), за аналогією; граматичні трансформації, словесний опис різноманітних мовних ситуацій, робота з деформованим текстом. Велике значення в процесі оформлення зв'язного висловлювання повинно приділятися логопедом розумінню слів, що виражають зв'язки і відносини між елементами тексту. З цією метою використовуються завдання, що вимагають від дітей із ЗНМ підбиття підсумку, пояснення причини, констатації факту.
При корекційній роботі по створенню механізмів мовної діяльності у дітей із ЗНМ значне місце повинно відводитися відпрацюванню тих граматичних засобів, за допомогою яких в мові здійснюється кодування складних парадигматичних відносин. Сюди слід віднести прийоми, спрямовані на уточнення розуміння родового атрибутивного відмінка («сестра матері», «мати сестри»), службових слів (прийменників), що виражають просторові, тимчасові і причинні відносини («зима перед навесні»), порядку слів у реченні (зворотні і незворотні конструкції); розшифрування порівняльних («Олег сильніший за Святослава») і дистантних конструкцій (множинне, ієрархічне підпорядкування), а також конструкцій, що вимагають смислової інверсії («Вона не могла не зрозуміти цього»). Тільки ретельний аналіз складних форм мовної комунікації («комунікації відносин»), а також граматичних засобів, які можуть бути використані для декодування цих структур, дозволяє глибше зрозуміти процес їх породження.
У ході розгляду синтаксичних конструкцій значно більших, ніж речення, необхідно приділяти особливу увагу специфіці побудови діалогу. Ступінь повноти вихідної і залежних реплік, характер їх компонентів, побудова всієї діалогічної єдності багато в чому залежать від його комунікативної спрямованості, мовної ситуації, яка передбачає вирішення конкретного мовного завдання. Виходячи з цього, способи оформлення діалогу можуть бути дуже різні: складання його за зразком, за запропонованим початком, модифікація діалогу через зміну ситуації і т. д.
Монологічне мовлення, на відміну від діалогу, є найчастіше плановим. Його характеризує більш чітка послідовність: певний порядок слів, структурна і семантична завершеність. Розвиток монологічного мовлення у дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ передбачає широке використання таких комунікативних завдань, як продовження тексту, придумування до нього початку або кінця, розподіл тексту на частини, моделювання його з окремих речень, відновлення різних варіантів «зруйнованого» тексту скорочення тексту, виділення в ньому набору ключових слів, вичленення нової інформації і її короткий виклад. Увага вихователя і логопеда в даному випадку має бути зосереджена на поетапному відпрацювання в старших дошкільників уміння логічно і послідовно викладати зміст почутого (побаченого), вловлювати причинно-наслідкові зв'язки, використовуючи для цього елементи міркування, аргументації, оцінки.
Спираючись на психолінгвістичні характеристики даного етапу засвоєння, доцільно намітити деякий підхід до систематизації граматичного матеріалу, який повинен включати в себе граматичні схеми побудови текстових одиниць, які виступають у вигляді готових мовних структур (словосполучення і речення), узагальнені граматичні відомості, які послідовно розкривають внутрішню організацію морфологічного і синтаксичного матеріалу (правила побудови і вживання готових граматичних зразків), набір конкретних комунікативних завдань і установок, характеристику дій, які здійснюються дітьми в процесі навчання.
Заключним рівнем мовлення є його зовнішня реалізація (артикуляційна, фонаційна, інтонаційна), яка має свої особливі риси. Аналіз специфіки побудови артикуляційної програми для дітей старшого дошкільного віку  із ЗНМ дозволяє відзначити, що процес промовляння слів являє собою складно організований мовний механізм, що включає команди і рухи, які реалізують зовнішню програму, здатність оперативної пам'яті на утримання та розгортання одиниць, що входять в неї.
Діти старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення, опанувавши елементарною побутовою фразою, відчувають значні труднощі при об'єднанні кількох речень в єдине чітке висловлювання. При мовному спілкуванні такі діти можуть адекватно сприймати мовну інформацію, але відчувають безпорадність у вираженні своїх думок. Спрямованість даної категорії дітей на спілкування і взаємодія безпосередньо пов'язана з предметним змістом їх діяльності. Відомо, що провідним видом діяльності дошкільника є гра, відповідно, те, що стосується саме гри, відбивається і в мовленні дитини.
В ході навчального експерименту були дотримані як загальнопедагогічні принципи корекційно-педагогічної роботи, так і спеціальні.
Загально педагогічні принципи:
1. Принцип цілеспрямованості педагогічного процесу. При підборі дидактичного матеріалу враховувалася мета кожного завдання,  завдання підібраних нами ігор і вправ передбачали розвиток вміння продовжувати діалог, уміння ставити питання, вміння складати діалог і т.д. У комплексі весь дидактичний матеріал був направлений на розвиток діалогічного мовлення дошкільників із загальним недорозвиненням мовлення.
2. Принцип гуманістичної спрямованості педагогічного процесу. Дидактичний матеріал був підібраний з урахуванням вікових та індивідуальних можливостей дітей. Також враховувалися інтереси випробовуваних і їхні потреби.
3. Принцип поваги до особистості дитини в поєднанні з розумною вимогливістю до неї. У ході формуючого експерименту для дітей був створений сприятливий для розвитку дітей психологічний клімат. До дітей висувалися зрозумілі і розумні вимоги, що визначило процес корекційної роботи як продуктивне спілкування, взаємодію дитини і педагога, дитини та однолітків.
4. Принцип опори на позитивну взаємодію. Під час корекційної роботи не допускалася конфронтація педагога і старших дошкільників. Увага акцентувалася в основному на невеликі перемоги дітей і позитивні якості учасників експерименту.
Принципи спеціальної корекційно-педагогічної діяльності:
1. Принцип єдності діагностики і корекції. Корекційна робота проводилася за результатами констатуючого експерименту. В ході діагностики були виявлені слабкі сторони дітей із ЗНМ, що і визначило напрямок роботи формувального експерименту.
2. Принцип врахування індивідуальних і вікових особливостей дитини. При здійсненні корекційної роботи враховувалися індивідуальні особливості кожної дитини. Матеріал, підібраний нами відповідає віковому рівню дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ.
3. Діяльнісний принцип. Корекційний процес здійснювався в ході практичної діяльності, в сюжетно-рольових і дидактичних іграх.
4. Принцип комплексного використання методів і прийомів. З дітьми проводилася як індивідуальна, так і групова робота.
Використовувалися сюжетно-рольові та дидактичні ігри.
Мета формувального експерименту – формування навичок внутрішнього програмування висловлювань у дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ.
Завдання:
– підвищення мовної активності дітей;
– розвиток вміння ставити запитання;
– формування вміння продовжувати і підтримувати діалог;
– розвиток досвіду складання діалогу.
Корекційна діяльність здійснювалася в ході сюжетно-рольових ігор, також використовувалися дидактичні ігри.
Тематика ігор була підібрана з урахуванням програмних вимог, а також з урахуванням інтересів і потреб учсників педагогічного експерименту.
Нами були використана серія сюжетно-рольових і дидактичних ігор, які проводилися в груповій та індивідуальній формах.
Формувальний етап експерименту тривав 2 місяці. В ході експерименту було проведено 24 занять, з них 16 індивідуальних і 8 групових. Щотижня проводилося три заняття, два індивідуальних і одне групове.
Календарний план проведення занять
1 тиждень
• Індивідуальне заняття: Дидактична гра «Відповідай швидко»
(Додаток Г); Дидактична гра «Небилиці» (Додаток Г);
• Індивідуальне заняття: Дидактична гра «Небилиці» (Додаток Г); Дидактична гра «Відповідай швидко» (Додаток Г);
• «Розвиток мови» групове заняття: сюжетно-рольова гра «Поліклініка»
2 Тиждень
• Індивідуальне заняття: Дидактична гра «Помилка»;
Дидактична гра «Чарівний ключик»;
• Індивідуальне заняття: Дидактична гра «Чарівний ключик»; Дидактична гра «Знавець»;
• «Розвиток мовлення» групове заняття: сюжетно-рольова гра «Пірати» (Додаток Г);
Самостійне складання короткої розповіді про улюблений мультиплікаційний фільм «Солом’яний бичок» (запитання на допомогу: хто головний герой ?; які ще герої мультфільму?); Відтворення послідовності подій мультиплікаційного фільму (внутрішня схема) за серією картинок з мультиплікаційного фільму (запитання на допомогу: яка трапилась пригода?; чим пригода закінчилася?);
3 Тиждень
• Індивідуальне заняття: Дидактична гра «Замовлення таксі по телефону» (Додаток Г); Дидактична гра «Чарівний мішечок»;
• Індивідуальне заняття: Дидактична гра «Дзвінок у поліклініку»; Дидактична гра «Чарівний мішечок»
• «Розвиток мовлення» групове заняття: сюжетно-рольова гра «Медичний центр».
Створення своєї власної розповіді за улюбленим мультиплікаційним фільмом (діти розповідають пригоду улюбленого героя за допомогою картинок з мультиплікаційного фільму).
4 Тиждень
• Індивідуальне заняття: Дидактична гра «Ввічливі відгадки»; Дидактична гра «Ось так»;
• Індивідуальне заняття: Дидактична гра «Ось так»;
Дидактична гра «Що у тебе є»
• «Розвиток мовлення» групове заняття: сюжетно-рольова гра «Шофери».
Продовження роботи з опорою неа мультиплікаційним фільмом «Соломяний бичок». Створення серії мультиплікаційного фільму, де головний герой (Соломяний бичок) та антагоніст (Ведмідь) міняються ролями.
5 Тиждень
• Індивідуальне заняття: Дидактична гра «Дзвінок на роботу мамі»; Дидактична гра «Що у тебе є»;
• Індивідуальне заняття: Дидактична гра «Вгадай хто» (Додаток Г); Дидактична гра «Інтерв'ю» (Додаток Г);
«Розвиток мови» групове заняття: сюжетно-рольова гра
«Космічна подорож на планету Нептун» (Додаток Г);
6 Тиждень
• Індивідуальне заняття: Дидактична гра «Питання - відповідь»
(Додаток 6); Дидактична гра «Інтерв'ю» (Додаток Г);
• Індивідуальне заняття: Дидактична гра «Питання - відповідь»; Дидактична гра «Дзвінок в лікарню»;
• «Розвиток мови» групове заняття: сюжетно-рольова гра «Юні космонавти »
7 Тиждень
• Індивідуальне заняття: Дидактична гра «Вгадай хто»; Дидактична гра «Інтерв'ю»; (Додаток Г)
• Індивідуальне заняття: Дидактична гра «Вгадайте, який предмет я задумала?»; Дидактична гра «Так і ні»
• «Розвиток мовлення» групове заняття: сюжетно-рольова гра «Залізна дорога»
8 Тиждень
• Індивідуальне заняття: Дидактична гра «Хто кого заплутає»; Дидактична гра «Чому? А тому»;
• Індивідуальне заняття: Дидактична гра «Хто кого заплутає»; Дидактична гра «Чому? А тому»
• «Розвиток мовлення» групове заняття: сюжетно-рольова гра «Ресторан»
Комунікативний розвиток дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ характеризується специфічними особливостями протікання.
Наявність цих особливостей вимагає адекватного змісту і організації психо-корекційної роботи, спрямованої на комунікативний розвиток дітей старшого дошкільного віку, розробки сучасної психо-корекційної технології, спрямованої на створення принципово важливих параметрів спілкування:
– особистісного характеру комунікативної діяльності суб'єктів спілкування;
– взаємин і взаємодії учасників комунікації;
– комунікативних ситуацій як форм функціонування спілкування;
– змістовної основи процесу спілкування;
– системи мовних і мовленнєвих засобів, засвоєння яких забезпечило б комунікативну діяльність в ситуаціях спілкування;
– функціонального характеру засвоєння і використання мовних засобів спілкування.
Заняття з метою  створення механізмів мовної діяльності у дітей із ЗНМ мають ґрунтуватися на наступних принципах:
- принцип оптимістичного підходу і відсутності осуду і оцінок передбачає створення ситуації успіху для всіх дітей, віри в їх позитивний результат, утвердження почуття впевненості в дитині, заохочення навіть найменших досягнень дошкільника;
- принцип опори на позитивне в дитині, на сильні боки її особистості. Виявивши в дитині позитивне і спираючись на нього, можна допомогти дошкільнику оволодіти новими способами діяльності і моральної поведінки, переживати радість, внутрішнє задоволення мовленнєвої діяльності;
- діяльнісний принцип. Лише в умовах активної діяльності дитини, де передбачається створення умов для орієнтації її в складних ситуаціях цілеутворення у висловлюванні, граматичної будови мовлення, операцій внутрішнього програмування мовлення створюється необхідний базис для позитивних зрушень в мовленнєвому розвитку дитини;
- принцип взаємодопомоги і доброзичливості у відношенні один до одного;
- принцип подієвості, згідно з яким з дітьми організовується спільна діяльність в певному просторі, часі і формах організації, що об'єднує дорослих і дітей на основі спільних цінностей і переживань;
- принцип врахування обсягу і ступеня різноманітності матеріалу.
Корекційна робота по створенню механізмів мовної діяльності у дітей із ЗНМ не повинно бути перевантажене матеріалом, водночас цікава тематика і різні техніки сприяють формуванню інтересу і додаткової мотивації старших дошкільників до мовленнєвої діяльності. Важливу роль відводиться педагогу і логопеду в спільній доросло-дитячій діяльності при роботі над мовленнєвим матеріалом. Вся робота проходить у формі гри, але при цьому зберігаються елементи пізнавального і навчального спілкування.
Роль педагога полягає в тому, щоб підійти до використання мовленнєвого матеріалу творчо і відійти від традиційних методів і прийомів роботи – читання, переказування, розповідь, перегляд вистав, мультфільмів і кінофільмів за мотивами казок. Це означає, створювати передумови для створення дитиною власної зв’язної оповіді і ініціювати у дітей уміння нестандартно і оригінально сприймати зміст висловлювання, а також відображати його у власному мовленні. При цьому враховуються індивідуальні психофізіологічні особливості старших дошкільників, дотримується принцип «від простого – до складного»; створюється в групі комфортне предметно-просторове розвиваюче середовище.
Важливо допомогти дитині відповідати самостійно, а не давати їй готову відповідь, захотіти вислухати її, посміхатися і використовувати м'які інтонації.
3.3. Відповідність експериментальної методики поставленим цілям
Основним методом експериментального етапу дослідження став статистичний метод: кількісний і якісний аналіз отриманих у ході дослідження результатів. Дослідно-експериментальна робота з програмування мовлення у дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ дала можливість виявити ефективність розробленої програми корекційної роботи по створенню механізмів мовної діяльності у дітей із ЗНМ і з’ясувати максимально сприятливі психолого-педагогічні умови для такої роботи.
З метою ґрунтовного вивчення і співставлення результатів експериментального етапу емпіричного дослідження нами було використано комплекс методів, подібних до тих, які застосовувалися у ході проведення констатувального етапу дослідження. Для підвищення інтересу старших дошкільників-учасників експерименту дещо змінився інформативний матеріал. З метою з’ясування ефективності розробленої програми корекційної роботи по створенню механізмів мовної діяльності у старших дошкільників із ЗНМ  було проведено контрольні зрізи. З досліджуваними з експериментальної та контрольної груп проводилася діагностика рівня сформованості таких основних показників: мовленнєвої мотивації, мовленнєвої інтенції, операцій цілеутворення у висловлюваннях, граматичної будови мовлення, операцій внутрішнього програмування мовлення. Діти обох груп зокрема виконували завдання дещо ускладнені, які потребували певного рівня сформованості означених показників. Для досягнення означеної мети використовувалася методика «Діагностування операцій внутрішнього програмування мовлення». При вивченні монологічного мовлення дітей із ЗНМ та типовим мовленням використовуємо такі завдання: переказ; складання оповідання за сюжетною картинкою або серією сюжетних картинок; складання описової розповіді; складання розповіді на основі особистого досвіду.

Отримані результати за виконаними завданнями блоків 1–5 у ЕГ наведемо у вигляді рисунків 3.1–3.10. На основі отриманих балів були сформовані рівні здібності дітей старшого дошкільного віку із типовим мовленням (КГ) та ЗНМ (ЕГ) після застосування корекційно-розвивальної роботи з програмування мовлення.

У першому модулі формували розвиток операцій мовленнєвої мотивації у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення ігровими методами. Динаміка показників мовленнєвих мотивів старших дошкільників із ЗНМ представлена на рисунках 3.1 і 3.2.
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Рис. 3.1. Показники сформованості рівня мовленнєвих мотивів у дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ до проведення корекційно-розвивальної роботи (ЕГ) 
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Рис. 3.2. Результати діагностики мовленнєвих мотивів дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення після проведення корекційно-розвивальної роботи (ЕГ)

У ЕГ показники сформованості мовленнєвих мотивів дещо покращилися. Виявлено одну дитину із високим рівнем (10,0%). Достатній рівень розвитку мовленнєвих мотивів продемонстрували четверо дошкільників із загальним недорозвитком мовлення (40,0 %). Середній рівень означеного показника діагностовано у п’яти дітей (50,0 %) і низький рівень не виявлено. 

Результати діагностики мовленнєвих інтенцій дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення експериментальної групи до і після проведення корекційно-розвивальної роботи представлено на рисунках 3.3 і 3.4.
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Рис. 3.3. Результати діагностики мовленнєвих інтенцій дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення до проведення корекційно-розвивальної роботи (ЕГ)
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Рис. 3.4. Результати діагностики мовленнєвих інтенцій дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення після проведення корекційно-розвивальної роботи (ЕГ)

Після проведеної корекційно-розвивальної роботи при діагностуванні операцій утворення мовленнєвих інтенцій у дітей ЕГ, яким характерний загальний недорозвиток мовлення, було виявлено одну дитину з високим рівнем досліджуваного показника. Достатній рівень виявлено у шести дітей із ЗНМ, що складає 60,0 % усіх дітей ЕГ; середній рівень – у двох вихованців (20,0 %) і недостатній рівень – в одного вихованця, або 10,0 % усіх старших дошкільників ЕГ. 

Результати динаміки діагностичних показників рівнів сформованості операцій цілеутворення у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення експериментальної групи і типовим мовленнєвим розвитком контрольної групи до і після корекційно-розвивальної роботи з програмування мовлення представлено на рисунках 3.5 і 3.6.
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Рис. 3.5. Результати діагностики рівня розвитку операцій цілеутворення у висловлюваннях дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення до проведення корекційно-розвивальної роботи (ЕГ)
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Рис. 3.6. Результати діагностики рівня розвитку операцій цілеутворення у висловлюваннях дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення після проведення корекційно-розвивальної роботи (ЕГ) 

Використавши діагностичну методику визначення рівня розвитку у дітей операцій цілеутворення, розроблену Л. Калмиковою, нами було виявлено позитивну динаміку у показниках у дітей із ЗНМ. Так, у старших дошкільників із загальним недорозвитком мовленнєвим високий показник сформованості операцій цілеутворення був встановлений у одного вихованця, або 10,0 % усіх дітей з ЗНМ (до емпіричного дослідження у ЕГ таких дітей не було виявлено); на 10,0 % збільшилася кількість дітей з достатнім рівнем і після корекційно-розвивальної роботи цей рівень виявлено у 40,0 % дітей із ЗНМ; відповідно середній рівень знизився на 10,0 %. Дітей з низьким рівнем розвитку операцій цілеутворення після проведення корекційно-розвивальної роботи не було виявлено.

Результати діагностики рівня сформованості граматичного структурування мовлення дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення експериментальної групи у динаміці до і після проведення корекційно-розвивальної роботи представлено на рисунках 3.7 і 3.8.
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Рис. 3.7. Результати діагностики рівня сформованості граматичної будови у висловлюваннях дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення до проведення корекційно-розвивальної роботи (ЕГ)


[image: image18.png]Micna nposeaeHHA
dopmyBanbHOro
eKcnepumeHTy

T

= ByCOKUM m [locTaTHil piBeHb

= CepeHiii piseHb = HU3bKMI piBeHb




Рис. 3.8. Результати діагностики рівня сформованості граматичної будови у висловлюваннях дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення після проведення корекційно-розвивальної роботи (ЕГ)

Тестування виявило особливо помітну динаміку покращення рівня сформованості граматичної будови у висловлюваннях серед  дітей із затримкою мовленнєвого розвитку (ЕГ): зразу було виявлено 10,0% вихованців із високим рівнем (до програми корекції таких дітей не було); середній рівень знизився на 10,0%, достатній рівень зріс на 30,0%. Зрушення в кращий бік спостерігаються також і при діагностуванні рівня розвитку операцій внутрішнього програмування мовлення у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення експериментальної групи. Результати діагностики вказаного показника у дітей ЕГ до і після проведення корекційно-розвивальної роботи представлено на рисунках 3.9 1 3.10.
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Рис. 3.9. Результати діагностики розвитку операцій граматичного структурування висловлювань дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення до проведення корекційно-розвивальної роботи (ЕГ)
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Рис. 3.10. Результати діагностики розвитку операцій граматичного структурування висловлювань дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення після проведення корекційно-розвивальної роботи (ЕГ)

Загалом кількісний аналіз операцій внутрішнього програмування мовлення у дітей із ЗНМ до і після проведення корекційно-розвивальної роботи продемонстрував позитивну динаміку у дітей із ЗНМ: достатній рівень збільшився у 20,0 % дітей із загальним недорозвитком мовлення; середній рівень залишився без змін. Після корекційно-розвивальної роботи із дітьми ЕГ не було виявлено жодного дошкільника із низьким рівнем, водночас ми зафіксували 10,0 % дошкільників із високим показником.

Наочно продемонструємо динаміку показників за усіма п’ятьма блоками  дослідження дітей із загальним недорозвитком мовлення на рис. 3.11.
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Рис. 3.11.  Динаміка показників дослідження дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення (ЕГ)

Окрім того, нами було проведене повторне діагностичне обстеження після серії корекційно-розвиваючих занять групи дітей з типовим розвитком. Порівняльний аналіз показників дослідження дітей старшого дошкільного віку із типовим розвитком мовлення показав тенденцію до покращення по усім діагностованим параметрам (рис. 3.12).
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Рис. 3.12.  Динаміка показників дослідження дітей старшого дошкільного віку із типовим розвитком мовлення (КГ)

Під час діагностики здатності дітей із ЗНМ до програмування висловлювання було з’ясовано, що порушення зв'язного мовлення виникають у бесіді, при складанні розповіді за картинкою, серією картинок. А саме відбувається акцентування уваги старших дошкільників на менш важливих подіях, пропускаються головні події, відбувається повтор епізодів; виникають труднощі у виборі певних мовних засобів і планування послідовності висловлювань; в мові дітей із ЗНМ переважають прості речення.

Висновки до 3 розділу
Третій етап експериментального дослідження – підсумково-узагальнюючий – передбачає опис отриманих результатів дослідно-пошукової роботи; виявлення ефективності розробленої корекційної методики.
На дослідно-пошуковому етапі дослідження було впроваджено розроблену програму з використанням психокорекційних технологій розвитку здібностей до програмування мовлення старших дошкільників із ЗНМ. Модель корекційно-розвивальної роботи включала такі складові: алгоритмізація типових  граматичних конструкцій, формування варіативності мовлення і мислення на основі одного сюжету з використанням основи типової граматичної конструкції, різних сюжетів; формування асоціативних зв'язків слів; доповнення сюжету малюнка із закритою його частиною: з використанням запитань і без них; доповнення різних варіантів закінчень речень за однаковим початком; доповнення закінчень монологів за початком (на основі малюнків, практичних ситуацій з їх описами і спостереженнями); відтворення послідовності подій (внутрішня схема) за серією картинок; самостійне складання короткої розповіді за допомогою картинок.
У роботі теоретично обґрунтовано та експериментально перевірено ефективність корекційної роботи з програмування мовлення у дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ. У процесі контрольного зрізу було виявленно позитивну динаміку усіх діагностованих внутрішньомовленнєвих операцій у старших дошкільників із типовим мовленням та ЗНМ.  
У дітей з ТРМ (КГ) зафіксовано позитивну динаміку щодо показників формування операцій виникнення мовленнєвих мотивів методом створення ситуації вибору: кількість дітей високого рівня збільшилася на 20,0%. Однак слід зазначити менш прогресивну динаміку у старших дошкільників із ЗНМ (ЕГ). Однак, позитивним є зниження на 10,0 % середнього і низького рівнів. 
Діагностування операцій утворення мовних інтенцій методом створення інтент-простору у дітей із ТРМ та ЗНМ також продемонструвало покращення після проведення корекційно-розвиваючої роботи. Серед старших дошкільників із ТРМ (КГ) на 10,0 % збільшилося дітей з високим рівнем. Помітними є зміни у дітей із загальним недорозвитком мовлення: після корекції було виявлено одного вихованця (10,0%) із високим рівнем даного показника.
Діагностування операцій цілеутворення у висловлюваннях методом спостереження, бесіди після програмування мовлення засвідчило суттєве покращення. Так, у дітей з ЗНМ (ЕГ) було діагностовано одну дитину з високим показником (до корекції таких дошкільників не було).
Після корекційних занять у дітей суттєво покращилися рівні сформованості операцій граматичного структурування. Так, серед дітей з ТРМ (КГ) аж на 40,0% збільшився високий показник. Подібна позитивна динаміка має місце у ЕГ, тобто серед дітей із ЗНМ: зросла кількість старших дошкільників із високим рівнем, знизилася кількість дітей із середнім та низьким рівнем.
У дітей із ЗНМ (ЕГ) показники внутрішнього програмування мовлення суттєво покращилися: було виявлено одного вихованця з високим рівнем (раніше таких дітей не було); на 30,0% зросла кількість дошкільників із достатнім рівнем.
Отже, проаналізувавши динаміку показників бачимо збільшення рівня сформованості діагностованих функцій  по усім  блокам дослідження.

Крім того, проведена нами послідовна і цілеспрямована корекційна робота по формуванню мовленнєвих компетенцій, що включала низку взаємопов'язаних і взаємодоповнюючих блоків: формування мотиву; комунікативного наміру; цілеспрямування мовлення; реалізацію граматичного структурування, здійснення операцій внутрішнього програмування висловлювання; засвідчила свою ефективність не лише для дітей із загальним недорозвитком мовлення, а й для дітей з типовим мовленнєвим розвитком.

ВИСНОВКИ
1. Відповідно до мети і завдань дослідження, розглянуто й проаналізовано проблему програмування мовлення у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення. Вивчення та понятійно-термінологічний аналіз наукової літератури дали змогу уточнити зміст дефініцій дослідження. Породження (вербалізації) мовлення – це один із двох головних процесів мовленнєвої діяльності (крім сприйняття мовлення), який полягає у плануванні та реалізації мовлення у звуках та графічних знаках. Його слід розуміти як сукупність дій, що переходять від мовленнєвого наміру до тексту, який звучить, і є доступним для сприйняття. Процес породження мовлення починається з мотиву й загального задуму адресанта, проходить через стадію внутрішнього мовлення, яке ґрунтується на схемах семантичного запису, веде до формування глибинно-синтаксичної структури, а потім розгортається і виявляється у зовнішньому мовленнєвому висловлюванні, опорою якого є синтаксична структура.
2. На сучасному етапі розвитку психолінгвістики та логопедії у розроблених вченими моделях породження мовлення визначається різна кількість етапів (фаз) цього процесу, однак в існуючих моделях чітко простежуються три основні рівні (етапи) породження мовленнєвого висловлювання: мотиваційний; семантико-граматичне структурування; зовнішнє мовлення (графічне, фонетичне). Кожному рівневі відведене окреме місце у структурі породження мовленнєвого висловлювання.
3. У нашому дослідженні було діагностовано  рівні сформованості здатності до програмування мовлення у дітей із загальним недорозвитком мовлення та типовим мовленнєвим розвитком. Дослідження проводилося на базі ДНЗ № 485 м. Києва. Для дослідження були визначені дві групи дітей по 10 осіб у кожній, середній вік яких становив шість з половиною років. Перша група – експериментальна (ЕГ) – складалася з дітей із загальним недорозвитком мовлення. Друга група – контрольна (КГ) – складалася із дітей з типовим мовленнєвим розвитком.
4. Емпіричне дослідження передбачало проведення моніторингу рівня здатності дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення до програмування висловлення за основними етапами породження мовлення (виникнення мотиву висловлювання; виникнення інтенцій; цілеутворення; внутрішнє програмування фраз і висловлювань; граматичне структурування фраз і висловлювань). Дослідження здатності дитини дошкільного віку із типовим мовленням і загальним недорозвитком мовлення до програмування висловлення здійснювалося на основі діагностико-розвивального комплексу Л. Калмикової «Формування у дітей старшого дошкільного віку мовленнєвої діяльності» та логопедичної карти для дослідження граматичної структури мовлення університету ім. Грінченка.  
5. За усіма блоками діагностування старші дошкільники КГ досягли кращих результатів, ніж дошкільники із ЗНМ (ЕГ). Усвідомлення ситуації та аналіз даних дослідження спонукали нас до розробки серії корекційно-розвивальних заходів з метою підвищення здатності до операцій внутрішнього програмування мовлення дітей із ЗНМ. 
6. На основі отриманих даних констатувального етапу дослідження було запропоновано серію заходів для формувального експерименту з дотриманням загальнопедагогічних принципів корекційно-педагогічної роботи. Метою формувального експерименту стало формування навичок внутрішнього програмування висловлювань у дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ. У відповідності до мети, було поставлено ряд завдань: 
– підвищення мовної активності дітей;

– розвиток вміння ставити запитання;

– формування вміння продовжувати і підтримувати діалог;

– розвиток досвіду складання діалогу, монологу-міркування, тощо.

Корекційна діяльність здійснювалася в ході сюжетно-рольових та дидактичних ігор, робота проводилась в груповій та індивідуальній формах.

Тематика ігор була підібрана з урахуванням програмних вимог, а також з урахуванням інтересів і потреб учасників педагогічного експерименту.
7. У роботі теоретично обґрунтовано та експериментально перевірено ефективність корекційної роботи з програмування мовлення у дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ. У процесі контрольного зрізу було виявленно позитивну динаміку усіх діагностованих внутрішньомовленнєвих операцій у старших дошкільників із ЗНМ.  Окрім того, корекційно-розвивальна робота у тих же об'ємі та формі  проводилась нами не лише для дітей із ЗНМ, а й для старших дошкільників із типовим мовленнєвим розвитком. Контрольний зріз рівня здатності до формування операцій внутрішнього програмування мовлення показав підвищення усіх діагностованих показників і у цієї категорії дітей.
Найбільший приріст спостерігаємо у показниках рівня здатності до граматичного структурування мовлення у обох груп дітей (ЕГ, КГ).

8. Проведена нами планомірна, послідовна і цілеспрямована корекційна робота по формуванню здатності до операцій програмування мовлення, що включала низку взаємопов'язаних і взаємодоповнюючих завдань: формування мотиву; формування комунікативного наміру; здійснення внутрішнього програмування висловлювання; лексичне розгортання висловлювання; відбір лексико-граматичних засобів; реалізацію граматичного структурування, засвідчила свою ефективність і може застосовуватися при роботі із дітьми старшого дошкільного віку із ЗНМ та для дітей із типовим розвитком мовлення в рамках дошкільного навчання.
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