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Актуальність дослідження. Важливу роль у процесі мовленнєвого розвитку дітей дошкільного віку відіграє розвиток зв’язного мовлення, оскільки не слово, а саме речення (зв’язне висловлювання) є комунікативною одиницею мовлення. Зокрема, монологічне мовлення є одним із ключових компонентів у формуванні зв’язного висловлювання (мовлення) та засвоєнні дитиною рідної мови.
Вивченням особливостей формування монологічного мовлення займалися  лінгвісти (Д. Баранник, А. Богуш, В. Виноградов, О. Лаптєва, Л. Скалкін, Л. Щерба та ін.), психологи (Л. Виготський, П. Гальперін, Б. Ельконін, І. Зимняя, О. Леонтьєв, С. Рубінштейн та ін.), лінгводидакти (М. Вашуленко, Н. Гавриш, С. Караман, М. Львов, Л. Мацько, Л. Паламар, та ін.). Д. Баранник, В. Виноградов, М. Львов, Л. Скалкін, Л. Щерба зазначали, що монологічне мовлення – це мовлення однієї особи до слухачів, воно є розгорнутим, та вимагає від мовця чіткості, взаємозв’язку окремих частин тексту, значного обсягу оперативної пам’яті та вміння зосереджувати увагу на головному. 
Низка вчених (А. Богуш, О. Гвоздєв, В. Лотарєв, Л. Пеньєвська, О. Ушакова,  Г. Фомічова та ін.) досліджували онтогенез монологічного мовлення. Так, за даними А. Богуш, О. Гвоздєва, О. Ушакової, Г. Фомічової елементи монологічного мовлення починають з’являтися в ранньому віці.  На думку М. Вашуленка, Н. Гавриш, О. Леонтьєва,  Ф. Сохіна, А. Шанхаровича впродовж дошкільного віку дитина опановує різними типами монологічного мовлення, проте, у значної частини дітей ці уміння не є стійкими. Водночас, у дітей із загальним недорозвитком мовлення виникають значні труднощі в оволодінні монологічним мовлення.
Значну увагу вивченню особливостей формування монологічного мовлення у дітей із загальним недорозвитком мовлення приділяли: В. Глухов, Н. Жукова, Н. Манько, І. Мартиненко, Ю. Рібцун, Н. Січкарчук, Є. Соботович, В. Тарасун, В. Тищенко, Т. Філічева, С. Шаховська, М. Шеремет та ін. Науковці наголошують на тому, що значною мірою у дітей страждає саме навичка складати розповідь. У дітей наявні труднощі програмування змісту розгорнутих висловлювань та їхнього мовленнєвого оформлення. Характерними особливостями висловлювань у дітей із загальним недорозвитком мовлення є порушення послідовності викладу та зв’язності, пропуски, ситуативність і фрагментарність, використання простих речень, труднощі поширення речень.
Отже, можемо зробити висновок, що в процесі організації логопедичної роботи важливим для дітей із загальним недорозвитком мовлення є формування здатності до вільного зв’язного структурованого висловлювання, оскільки воно є важливою передумовою для успішного навчання в школі та засвоєння шкільного матеріалу. Основою для опанування такого різновиду висловлювання є навичка складати розповідь, яка потребує чітко організованої корекційно-розвиткової роботи.
У дітей із загальним недорозвитком мовлення навичка складати розповідь самостійно не формується, та потребує цілеспрямованого навчання. У сучасній практиці існує мало ігрових методів із формування цієї навички. Зазвичай педагоги використовують схеми речень, плани структурної розповіді, картинки та серії сюжетних картинок. Ці методи належним чином не дають змогу формувати власну вільну навичку розповідання, поза межами логопедичного кабінету, а також не викликають стійкого інтересу та зацікавленості. 
Зважаючи на вищезазначене, актуальність нашого дослідження полягає в розробленні методики формування монологічного мовлення у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення засобами Storytelling, особливістю яких є використання кубиків-історій, застосування ігрового методу та формування вільної самостійної зв’язної розповіді. 
Мета роботи: розробити та експериментально перевірити методику формування монологічного мовлення у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення.
Відповідно до мети було визначено завдання:
1.	Здійснити теоретичний аналіз проблеми дослідження особливостей формування монологічного мовлення у дітей старшого дошкільного віку. 
2.	Емпірично дослідити стан сформованості монологічного мовлення у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення.
3.	Розробити та експериментально перевірити методику формування монологічного мовлення у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення засобами Storytelling.
Об'єкт дослідження: монологічне мовлення дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення.
Предмет дослідження: методика навчання розповіді у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення засобами Storytelling.
Теоретико-методологічні засади дослідження склали: вивчення онтогенезу монологічного мовлення (А. Богуш, О. Гвоздєв, В. Лотарєв, Л. Пеньєвська, О. Ушакова, Г. Фомічова); особливості формування монологічного мовлення у дітей дошкільного віку (М. Вашуленко, Н. Гавриш, О. Леонтьєв, Ф. Сохін, А. Шанхарович); особливості формування монологічного мовлення у дітей із загальним недорозвитком мовлення (В. Глухов, Н. Жукова, Н. Манько, І. Мартиненко, Ю. Рібцун, Н. Січкарчук, Є. Соботович, В. Тарасун, В. Тищенко, Т. Філічева, С. Шаховська, М. Шеремет).
Методи дослідження вбачаємо у: ґрунтовному аналізі науково-методичної літератури присвяченої проблемі дослідження з метою визначення науково-теоретичного підґрунтя особливостей формування монологічного мовлення та навички складати розповідь у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення; вивченні стану сформованості монологічного мовлення та навички складати розповідь у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення з використання методик (адаптовані завдання з методик «Діагностика мовленнєвого розвитку дітей дошкільного віку» К. Крутій, “Методика психолінгвістичного дослідження порушень мовлення у дітей” Р. Лалаєва,  “Методика обстеження зв'язного мовлення” В. Глухова); кількісній та якісній обробці отриманих результатів дослідження, а також визначенні статистичної значущості отриманих даних; здійсненні формувального експерименту з допомогою розроблення та апробації авторської методики формування монологічного мовлення у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення; формуванні висновків на основі проведеного дослідження.
Організація дослідження. Дослідно-експериментальна робота на констатувальному етапі дослідження проводилася на базі дошкільного навчального закладу №485 Дніпровського району міста Києва. У дослідженні приймали участь 30 дітей, з яких 15 дітей із загальним недорозвитком мовлення та 15 дітей з типовим розвитком. Формувальний етап дослідження проводився на базі дошкільного навчального закладу №485 Дніпровського району міста Києва. У досліджені приймали участь 15 дітей із загальним недорозвитком мовлення
Наукова новизна роботи полягає в систематизації теоретичного матеріалу стосовно особливостей формування монологічного мовлення у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення; розробленні та апробації авторської методики навчання розповіді дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення засобами Storytelling.
Практичне значення результатів дослідження визначається тим, що розроблена методика може бути використана для організації корекційно-розвивальної роботи з формування навички складати розповідь у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення засобами Storytelling в дошкільних навчальних закладах.
Апробація результатів дослідження. Основні положення та результати дослідження представлено на студентській науково-практичній конференції «Перші кроки у науку» Інститут людини Київський університет імені Бориса Грінченка, м. Київ (04.11.2021).
Структура та обсяг магістерської роботи. Робота складається зі вступу, трьох розділів, висновків до кожного з розділів, загальних висновків, списку використаних джерел (76 найменувань, з них 5 – іноземними мовами) та 11 додатків  (29 сторінок). Загальний обсяг магістерської роботи становить 105, основного тексту – 68 сторінок. Робота містить 10 таблиць та 2 рисунки на двох сторінках основного тексту. 
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ТЕОРЕТИЧНІ ЗАСАДИ ВИВЧЕННЯ МОНОЛОГІЧНОГО МОВЛЕННЯ У ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ІЗ ЗАГАЛЬНИМ НЕДОРОЗВИТКОМ МОВЛЕННЯ

1.1. [bookmark: _Toc41069209][bookmark: _Toc86578121][bookmark: _Toc87239542]Суть і характеристика монологічного мовлення
Згідно з поглядами С. Рубінштейна та А. Леушиної важливу роль у процесі розвитку мовлення дітей дошкільного віку відіграє розвиток зв’язного мовлення, оскільки доведено, що не слово, а саме речення (зв’язне висловлювання) є комунікативною одиницею мовлення [55].
Аналізуючи мовленнєву діяльність, психологи (Л. Виготський, П. Гальперін, В. Давидов, Б. Ельконін, С. Рубінштейн) та психолінгвісти (І. Зимня, О. Леонтьєв, О. Лурія, А. Спіркін, Р. Фрумкіна) виділяють: слухання, говоріння, читання та письмо, що є основними видами, мовленнєвої діяльності, пов’язаними з усною та писемною формами мовлення. Відповідно навчання усного та писемного мовлення називається розвитком зв’язного мовлення. [34,38,42,55].
Поняття зв’язного мовлення розглядалися науковцями з точки зору різних підходів. Психологи (Л. Вигодський, С. Рубінштейн, І. Синиця) розглядають зв’язне мовлення як таку форму мовлення, що закономірно пов’язана і визначається його змістом, тоді як зміст відображає бажання або думки мовця [12,55,58].
С. Рубінштейн розглядав зв’язне мовлення як “адекватність мовленнєвого оформлення думки того хто говорить або пише з точки зору її зрозумілості для слухача або читача. Зв’язне мовлення – це таке мовлення, що може бути цілком зрозумілим на основі його власного предметного змісту”. Тобто, для розуміння цього виду мовлення, непотрібно враховувати ситуацію в якій перебувають мовці [55].
Вчені лінгвісти (Е. Баринова, Б. Головін, М. Ерастов, І. Збарський та ін.) розглядають зв’язне мовлення як сукупність усіх видів зв’язку та показують відношення висловлювання до об’єкта спілкування та законам мови [42].
Дослідження вчених-лінгводидактів (А. Богуш, М. Вашуленко, С. Караман, М. Львов, М. Мацько та ін.) поглиблюють та доповнюють уявлення про зв’язне мовлення, та розглядають його як організовану єдність законів логіки, граматики та композиції, з певною темою, функціями, відносною самостійністю та завершеністю, що ділиться на певні структурні компоненти [7,40].
Згідно з поглядами Г. Ляміної, Є. Тихеєвої, О. Ушакової зв’язне мовлення може розглядати в різних аспектах та мати декілька значень. Вчені розглядають зв’язне мовлення як: процес діяльності мовця та результат діяльності, що представлений різними видами [64,68].
Низка дослідників (А. Богуш, М. Вашуленко, С. Караман, М. Львов, Ф. Сохін, Є. Тихеєва, О. Ушакова) зазначають, що основною функцією зв’язного мовлення є комунікативна функція, що реалізується в двох основних формах – діалогічному та монологічному мовленні. Згідно з поглядами низки вчених (О. Гвоздєв, Г. Леушина, Н. Луцан, Е. Палихата, В. Скалкін, Л. Щерба, Л. Якубинський) діалогічне мовлення варто розглядати як природну форму мовленнєвого спілкування, що передбачає обмін висловлюваннями [8, 59, 64, 68].
В. Салкін у свої працях розглядав діалогічне мовлення як сукупність усних висловлювань, які об’єднані спільною ситуацією, тематикою та комунікативними мотивами, що створюються послідовно двома і більше співрозмовниками під час спілкування [59].
Проблему монологічного мовлення досліджували мовознавці (Д. Баранник, І. Білодід, Л. Булаховський, Ж. Вандрієс, В. Виноградов, Т. Ладижинська, О. Лаптєва, Н. Шведова, Л. Щербата ін.) й лінгводидакти (А.Богуш, С. Ласунова, Т. Постоян, Л. Скалкін, Л. Фесенко та ін.). В літературі існують різні визначення поняття монологічного мовлення [4, 5, 11, 29, 60].
Один із підходів представлено у працях Л. Волкової, І. Зимньої та А. Зікеєва. Автори розглядають монологічне мовлення з позиції психології та психолінгвістики, та визначають його як зв’язне мовлення однієї особи, комунікативним мотивом якої є повідомлення певних подій та фактів з життя [24].
На думку Т. Філічевої монологічне мовлення слід розглядати як зв’язне висловлення особою певної системи знань. Автор зазначає, що характерною рисою даного типу висловлювання є послідовність викладу подій та достовірність, які забезпечують формування граматично правильного зв’язного висловлювання з вираженими голосовими засобами [68].
В свою чергу В. Тьомкіна під монологічним мовленням розуміє форму мовлення, яка є спрямованою на пасивне сприймання слухачем, в результаті активної мовленнєвої діяльності мовця [63].
Як зазначає Л. Михайлова монологічне мовлення слід розглядати як зв’язний, послідовний та довготривалий виклад думок мовця. Воно передбачає засвоєння всіх сторін мовлення, розвиток словника; характеризується використанням літературної лексики, зв’язних розгорнутих висловлювань та передбачає логічну завершеність. Монологічне мовлення може бути відповіддю на зовнішній запит або реалізовуватися через власний задум мовця [4].
Згідно з поглядами Д. Баранника, М. Бахтіна, Л. Васильєва, Л. Щерби, Л. Якубинського монолог можна розглядати як протиставлення діалогу, з врахуванням його лінгвістичних, психологічних та парадигматичних ознак [4, 29].
В свою чергу Д. Баранник пояснює монолог як однобічне тривале мовлення, що не передбачає термінову словесну реакцію у відповідь.[5, с. 92].
Схожих поглядів дотримується Л. Якубинський. Автор розділяючи форми мовленнєвого спілкування розглядає їх з точки парадигматичного ракурсу. Він, визначає поняття монологу у протиставлені діалогу та виділяє такі ознаки монологу як: протяжність та зумовлена нею зв’язність, однобічний характер висловлювань, побудова мовленнєвого ряду; попереднє обдумування, зв’язність мовлення, упорядкованість та складність [11, 66].
І. Синиця визначає монолог як організоване мовлення, з певною програмою та структурою, в якому мовець сам формує задум, визначає план, зміст та логіку побудови висловлювання. Автор наголошує, що монолог повинен бути безперервним та проходити у певному темпі; у монолозі міститься менше немовних засобів, наявна більша кількість інформації, словесного матеріалу та більша протяжність у часі ніж у діалогу [58]. 
Відповідно до досліджень М. Бахтіна, монолог характеризується «не тільки своїм змістом (тематичним) та мовним стилем, тобто відбором словникових, фразеологічних та граматичних засобів мови, але насамперед своєю композиційною побудовою» [29, 42]. 
Як зазначає В. Скалкін монологічне мовлення вступає в якості значного навантаження на пам’ять, мислення і мовленнєво-продуковані механізми людини та являє собою розгорнуте висловлювання однієї особи, яке складається певної кількості висловів, поєднаних між собою логічним і лінгвістичним зв’язком [60].
Дослідники (О. Ахманова, Д. Ганич, І. Олійник, Г. Чумаков) класифікують монологи за різними критеріями.
Г. Чумаков поділяє монолог на дві групи: а) за структурно-семантичними ознаками – монолог-звернення, монолог-повідомлення, або монолог-розповідь; б) за типом висловлювання – внутрішній, внутрішньо-зовнішній, авторський [11].
В свою чергу О. Ахманова класифікує монологи таким чином: внутрішній, навіювальний, драматичний, ліричний, розповідний (повідомлювальний) [2].
На думку Д. Ганича та І. Олійника монологи можна поділити на: внутрішній, драматичний та ліричний[17].
Слід зазначити, що єдиного підходу до визначення монологу не існує. Вчені розглядають монолог з точки зору різних підходів. 
Так, згідно з поглядами О. Ахманової, Г. Винокура, Р. Гельгардта, Л. Щерби, монолог варто розглядати за його лінгвістичними ознаками. Вчені зазначають такі лінгвістичні ознаки монологу: розповсюджений тематичний зміст (О. Ахманова, Г. Винокур), складність синтаксичних конструкцій (Л. Щерба, Л. Якубинський), граматична оформленість (І. Ковалик) [2, 39].
В свою чергу, В. Виноградов, М. Жинкін, О. Леонтьєв, О. Лурія є прихильниками іншого підходу та вважають недоцільним розглядати монолог лише з позиції лінгвістичного підходу. Дослідники вбачали доцільним розглядати монолог з позиції парадигматичного підходу та відповідно найважливішою ознакою монологу вважають заданість та спрямованість на слухача [34, 38].
Представники психологічного підходу (Д. Баранник, С. Карпова, О. Лаптєва, О. Леонтьєв, Л. Попова, І. Севбо) визначають такі ознаки монологу як організаційний характер, довільність, зв’язність, розповсюдженість мовлення та вплив на слухача. В літературі існують різні підходи до визначення та класифікації типів монологів [5, 34].
С. Ніколаєва пропонує розглядати монолог з погляду взаємодії його комунікативної мети та характеру логіко-синтаксичних зв’язків у реченнях. Автор виділяє такі пити монологічних висловлювань як опис, розповідь та міркування [43].
За класифікацією С. Ніколаєвої, монолог-опис є “констатуючим типом монологічного висловлювання” в якому мовець подає опис людини, тварин, різних предметів та явищ навколишнього світу; зазначає особливості та характерні ознаки, що наявні або відсутні в предметі опису; вказує на розміщення об’єкта в просторі; виділяє істотні ознаки та якості об’єкта [43].
З погляду М. Пентилюка, опис може розглядатися як висловлювання про ознаки та властивості певного предмета чи явища. Автор вказує, що головним в описі подання точного або яскравого уявлення про предмет мовлення. В описі розкриваються характеристика людей, предметів та явищ природи, через розкриття її основних та суттєвих ознак. Дослідник зазначає, що монолог має певну структуру подання інформації: на початку зазначається об’єкт опису, потім розкриваються основні та другорядні характеристики, ознаки, властивості, якості та дії; на завершення використовується фраза-підсумок, що вказує на оцінку об’єкта та ставлення до нього [49].
Доповнюючи ці дослідження, А. Зрожевська подає опис як мовленнєве повідомлення, що має певну структуру, яка характеризується сталими особливостями синтаксичної побудови та розкриває ознаки об’єкта у визначеній послідовності [25]. 
В свою чергу А. Астафурова наголошує, що не доречно розглядати монолог-опис тільки як перелік або зображення ознак об’єкта. Автор, розглядає опис як твір, в якому подаються ознаки об’єкта вибірково, в залежності від мети висловлювання та задуму мовця. В описі об’єкт мовлення подається через набір певних ознак. Для розкриття змісту монологу-опису потрібно одночасно використати не менше двох ознак, що відображають судження у двох реченнях [11].
Монолог-міркування, за визначенням С.Ніколаєвої, розглядається як процес мислення, який спирається на мовленнєві умови, в процесі якого робиться певний висновок на основі однієї або декількох тез чи суджень [43].
М. Пентилюк пропонує визначати монолог-міркування як висловлювання, в якому присутні причини ознак та якостей подій. Дослідник визначає три обов’язкові частини монологу-міркування: на початку визначається теза, тобто чітко сформульована думка, основне твердження; після цього наводяться аргументи та докази, що доводять вступну тезу; на завершення формується висновок, що випливає з доказів [49].
На думку Л. Кардаш для монологу-міркування є характерним причинно-наслідковий зв’язок між реченнями. Автор зазначає, що різновидом даного типу монологу є монолог-переконання, основна ціль якого переконати слухача або декількох слухачів, пробудити у них визначені мотиви та погляди, щоб підштовхнути їх до дій [29].
Ще одним типом монологічного висловлювання є розповідь, яка є найпоширенішою. 
Згідно з поглядами М. Пентилюк, розповідь розуміється як повідомлення про події, які розгортаються у часі. Автор подає таку структуру розповіді: початок розвитку подій, власне розвиток подій та завершення події. Згідно з класифікацією дослідника розповідь поділяється на такі різновиди: власне розповідь, відповідь, повідомлення, перелік, найменування та оголошення [49].
Л. Калмикова та М. Кольцова та у своїх працях досліджували феномен процесуальності розповіді як мовленнєву діяльність та мовленнєву активність, функціонування їх у процесі виконання дитиною, відповідно до свідомих та підсвідомих мовних дій та операцій [27, 30].
Л. Калмикова визначає розповідь як зв’язний, послідовний та логічний виклад певних подій, що розгортаються в часі [28]. 
Як зазначає М. Кольцова, в розповіді формується здатність до словесного мислення та її зв’язного вираження, що є одним із важливих проявів розвитку мислиннєво-мовленнєвої діяльності дитини [30].
В свою чергу І. Овчинникова в свої працях розглядає розповідь як категорію таксису, тобто реалізацію в мовленнєвому висловлюванні співвідношень двох чи кількох подій незалежно від моменту мовлення [45].
Т. ван Дейк розглядає розповідь, як текст який показує стан справ у ситуативній моделі, тобто моделі, що відображає події та дії оповідача. Вчений вказує, що всі розповіді складаються з фону та епізоду [50].
На думку Н. Юрієвої розповідь є одним із інструментів соціальної взаємодії та комунікації, що дозволяє людині обмінюватися досвідом, знаннями, емоціями та цінностями з іншими людьми та одночасно є результатом мовленнєво-мисленнєвої діяльності мовця [33].
У свої дослідження Н. Лепська розглядає розповідь як аспект комунікації та виділяє такі аспекти як: емоційний, предметно-змістовний та фактичний, що в свою чергу утворюють ієрархічну структуру розповідного мовлення. В комунікації можуть брати участь всі три аспекти, проте основну роль виконує лише один. Головним аспектом є предметно-змістовний, тобто повідомлення [36].
Предметно-змістовний аспект є найскладнішим аспектом комунікації та має власну структуру. Емоційний аспект представлений жестами, мімікою та психолінгвістичними засобами. Він являється підтекстом, який супроводжує повідомлення. Фактичний аспект комунікації являється своєрідним імпульсом, який виражає бажання спілкуватися, а в подальшому являється повідомленням про намір до контакту. [36].
Т. Ахутіна разом зі своїми учнями розглядає розповідь як зв’язне монологічне висловлювання, що сприяє засвоєнню смислового (парадигматичного) аспекту мовлення [3].
М. Петлюк розглядає розповідь як повідомлення про певні події, що розгортаються в часі. Розповідь має такі різновиди: власне розповідь, повідомлення, відповідь, перелік, найменування, оголошення [49].
Як вважає Ф. Бацевич, розповідь це тип комунікації, основою якої є монологічна форма мовлення [11].
Дослідники (В. Глухов, Л. Єрастов, І. Зимня) визначають такі основні характеристики розповіді як зв’язність, послідовність і логіко-смислову організацію висловлювання [21,22].
Н. Єрастов та Т. Ладиженська визначають послідовність розповіді у “складних послідовних супідрядних відношеннях”. До порушень послідовності викладу відносяться пропуски, зміна послідовності, змішування різних рядів послідовностей, що досить сильно проявляються в розповідях дітей дошкільного віку. У свої працях Н. Токуєва визначає такі види монологу-розповіді як монолог-оповідь та монолог-повідомлення. Автор зазначає, що в оповіді зазвичай розповідається про факти з життя мовця, що надає подіям суб’єктивно-особистісного характеру [19,20].
Доповнюючи ці погляди, Л. Кардаш пояснює монолог-повідомлення як коротке повідомлення, про факти чи події реальної дійсності у стислій формі [29].
Характеризуючи поняття розповіді В. Салкін розглядає її як об’єктивний та послідовний виклад подій [60].
В. Бухбіндер зазначає, що характерною для розповіді є зміна подій та фактів, мовець повинен розповідати про події, які він бачив, знає або спостерігав у минулому. На думку автора, допоміжними засобами для розповідання можуть виступати картинки або відео, в яких відображено зміст розповіді, що допоможе мовцеві зосередити власну увагу на мовному оформленні змісту висловлювання [39].
Отже, узагальнюючи все вище зазначене можемо розглядати зв’язне мовлення – як розгорнутий виклад певного змісту, який відбувається логічно, послідовно та точно, граматично правильно та образно, а також може бути цілком зрозуміле на основі його власного предметного змісту.
Під монологічним мовленням будемо розуміти форму зв’язного мовлення, однобічний виклад думок мовця, що безпосередньо спрямований на слухача, має певну послідовність та складається із пов’язаних між собою зв’язних висловлювань. Основними типами монологічних висловлювань є опис, роздум і розповідь
[bookmark: _Hlk86709010]Детально розглянувши поняття розповіді, можемо зробити висновок, що формування навички складати розповіді є важливим для сенсорного, розумового та найголовніше мовленнєвого розвитку. Завдяки формуванню навички складати розповіді дитина вчиться дотримуватися певної послідовності при розповіданні, чітко висловлювати свої думки, описувати різні предмети та явища; вчиться описувати події з власного життя; у дитини збагачується словниковий запас та розширюється активний словник тощо. Формування навички складати розповіді є осново для розвитку творчої уяви. Ці навички є передумовою для успішного навчання у школі та засвоєння шкільного матеріалу.
1.2. [bookmark: _Toc41069210][bookmark: _Toc86578122][bookmark: _Toc87239543]Особливості формування навички складати розповідь в онтогенезі
Процес формування мовленнєвої діяльності проходить складний шлях розвитку. Становлення зв’язного мовлення відбувається поступово з розвитком мислення і пов’язане з ускладненням дитячої діяльності та формами спілкування з оточуючими людьми 
Питання формування зв’язного монологічного мовлення дітей дошкільного віку з типовим  розвитком висвітлені в роботах Л. Берозовської, А. Богуш, М. Лаврик, Т. Ладиженської, Л. Пенєвської, Л. Федоренко та ін. Дослідники зазначають, що елементи монологічного мовлення з’являються у висловлюваннях  дітей вже у віці 2-3 років [7,8,26,39].
Досліджуючи дане питання, Т. Волосовець відмічає, що передумови формування зв’язного мовлення починає формуватися у дітей протягом першого року життя в ході спілкування з дорослими. Впродовж другого року життя формується уміння складати зв’язні речення, які носять узагальнено-смисловий характер та служать для позначення предмета. Вже на третьому році життя у дітей збагачується словниковий запас та формуються передумови для повного розуміння зверненого мовлення дорослих і відповідно починає формуватися монологічне мовлення дитини [39].
Разом із тим Н. Лепська вказує, що характерною особливістю самостійного складання розповідних оповідань є прагнення дітей молодшого дошкільного віку використовувати діалогічні репліки [36].
У свою чергу М. Єлісеєва наголошує на тому, що впродовж дошкільного віку в процесі навчання у дітей формується розуміння відмінностей між різними формами монологічного мовлення. Розповідь, як форма монологічного мовлення, з’являється першочергово та виконує функцію планування та регулювання. В процесі розповідання дитина пояснює власні дії, розповідає про події зі свого життя, які відбуваються зараз або відбувалися до моменту розповідання [28].
В своїх дослідженнях Л. Виготський, Д. Ельконін, О. Запорожець, Г. Леушина, С. Рубінштейн, І. Синиця, Ф. Сохін, Л. Федоренко, Л. Щерба зазначать, що діти дошкільного віку починають опановувати навичками монологічного мовлення починаючи з 4-4,5 років. За даними авторів, це обумовлене активним розвитком та ускладненням діяльності дітей, розвитком мислення та значним ускладненням форм спілкування. Саме поєднання цих компонентів створюють позитивні умови для появи у дітей потреби до спілкування та використання нових засобів побудови монологічного висловлювання [12,55,58].
Доповнюючи вище зазначене І. Марченко зазначає, що діти 4-5 років можуть брати участь в колективній бесіді, переказувати казки та оповідання, проявляють активний інтерес та вступають у розмову з дорослими та однолітками, можуть самостійно скласти розповідь про улюблену іграшку або картинку. Проте, важливо наголосити, що їх монологічне мовлення є недостатньо сформованим. У дітей цього віку не достатньо сформоване вміння правильно будувати запитання, доповнювати або виправляти відповіді однолітків; при складанні розповіді діти наслідують приклад дорослого, при цьому порушують логіку викладу матеріалу та не встановлюють зв’язок між реченнями [42].
Схожих поглядів дотримується Д. Ельконін, та вказує на те, що з 4-5 років діти починають активно розповідати про різні події або предмети, можуть переказувати невеликі знайомі для них твори, складати розповідь та картинками та іграшками. В цей період відбувається перехід від ситуативного до контекстного мовлення [71].
Цих поглядів дотримувалися О. Гвоздєв, Г. Фомічова, В. Лотарєв, О. Ушакова та ін. Дослідники вказують на те, що з 4 років дитина опановує такими видами монологічного мовлення як опис та оповідання. Починаючи з 5-6 років у дитини активно формується монологічне мовлення, адже в цей період у дітей завершується процес формування фонетико-фонематичної сторони мовлення та відбувається процес засвоєння синтаксичного та морфологічного складу рідної мови. А вже на сьомому році життя дітям стають доступними короткі міркування [18].
Як уже вказувалося раніше діти починають засвоювати навички переказу та розповідання вже у середньому дошкільному віці. Відповідно до цього, А. Зарожевська зазначила, що діти цього віку можуть відповідати на запитання за змістом художніх творів, сюжетних картинок, мультфільмів та театральних вистав. Дитина з допомогою дорослого, здатна скласти невелику за обсягом описову розповідь про добре знайомі їй предмети та події; спільно з дорослими скласти розповідь-відповідь; та здатна переказати добре знайому казку у поєднанні з сюжетними картинками та навідними запитаннями [25]. 
У свої працях Е. Тихеєва наголошує на тому, що в дітей п’яти-шести років повинні бути сформованими такі типи монологічного мовлення як розповідь та переказ. Переказ тексту є найлегшими для дітей, тому що дитина може спиратися на готовий твір, події в якому викликають у дитини емоції та мотивують її до запам’ятовування, а потім і переказування даного тексту. Також, це мотивує дітей в подальшому складати розповіді на основі тексту [64].
На переконання А. Богуш, у п’ять років дитина здатна будувати монологічні висловлювання різних типів. Діти складають сюжетні розповіді з опорою на наочність та словесний супровід, творчі розповіді за зразком дорослого, описові та сюжетні розповіді на основі власного досвіду та можуть переказати знайомі оповідання та казки [7,8,9].
Доповнюючи вище зазначене, численні дослідження науковців (О. Коненко, С. Ласунова, Т. Постоян, О. Смірнова, О. Ушакова та ін.) доводять, що діти шестирічного віку здатні послідовно та зв’язно складати описові та сюжетні розповіді у відповідності до теми, висловлювати міркування та аргументовано доводити власні судження [68].
Спираючись на ці погляди, Н. Гавриш вказує на те, що у дітей старшого дошкільного віку активно розвивається мовленнєво-творча діяльність, що за умови правильно організованого навчання створює сприятливі умови для розвитку літературно-художніх здібностей дітей та стимулює розвиток різних видів творчості дітей [14].
Однак, М. Вашуленко наголошує на тому, що монологічне мовлення дітей шестирічного віку не тільки виконує функцію спілкування, а також має діловий та вольовий характер. Автор, зазначає, що для дітей цього віку, досить часто підготовка монологу вимагає ретельної підготовки, тобто попередньо передбачає продумування мовленнєвої інформації, планування та підготовка правильного словесно оформлення тексту [31,33].
В свою чергу О. Леонтьєв вказує на те, що до семи років у дітей дошкільного віку вже сформована навичка самостійно складати сюжетну розповідь. Автор зазначає, що діти оволодівають уміннями визначати початок, основну частину та кінець розповіді, використовувати пряму мову. Проте, важливо зазначити, що розповідь дитини не завжди зв’язна, послідовна та різноманітна [34].
Дослідник, зазначає, що становленню практичної функції мовлення сприяє використання самостійних ігор дітей. Під час самостійної гри або діяльності діти коментують та пояснюють виконані дії, планують свою майбутню діяльність, пояснюють та визначають свої кроки та можливі подальші дії. До кінця дошкільного віку дитина опановує головними формати монологічного мовлення [34].
Згідно з поглядами Т. Гризик, варто зазначити, що у досвіді дітей дошкільного віку наявні не всі уміння необхідні для побудови розповіді. Найчастіше у дітей чотирьох-шести років уміння визначати об’єкт розповіді тільки починає формуватися, що свідчить про незначну вікову динаміку даного уміння та недостатність мовленнєвого та емоційного досвіду дітей для оволодіння цим умінням. Автор вказує, що у дітей даного віку на достатньому рівні сформовані вміння дотримуватися фіксованості розповіді; вони інтуїтивно використовують слова в одній часовій формі [39].
На основі досліджень низки дослідників (Н. Головань, М. Лаврис, Л. Федоренко та ін.) В. Глухов доводить, що для успішного розвитку монологічного мовлення у дітей необхідна сформованість спеціальних мотивів та потреб у поєднанні з активним використанням різних типів монологічного мовлення; сформованість різних видів контролю та самоконтролю та засвоєння навичок для побудови розгорнутого, зв’язного висловлювання. Тобто, розвиток монологічного мовлення на достатньому рівні стає можливим з появою у дітей “регулюючої, плануючої функції мовлення” (Л. Вигодський, О. Лурія, А. Макарова) [19].
Спираючись на погляди дослідників (Л. Голубов, А. Орланова, І. Сліта та ін) автор переконливо доводить, що діти старшого дошкільного віку на достатньому рівні можуть засвоїти навичку планування монологічних висловлювань. Проте, варто зазначити, що формування навички будувати зв’язні монологічні висловлювання, та вдосконалення цих умінь, можливе тільки при поєднанні всіх мовленнєвих та пізнавальних можливостей дитини, а також при достатньому розвитку словникового запасу та сформованості граматичної сторони мовлення [21].
За програмо «Дитина» для дітей старшого дошкільного віку  передбачено розвиток таких навичок: розвивати інтерес і бажання дітей розповідати за власною ініціативою та за пропозицією вихователя; самостійно складати розповіді за дидактичною картинкою (за серіє картин), чітко зазначати місце і час дії, придумувати події, що передують тим, які відтворені на картинках, чи є продовженням їх змісту [47]. 
Результати здійсненого аналізу дозволяють зробити висновок, що впродовж дошкільного віку дитина опановує різні типи монологічного мовлення. Але разом із тим у значної частини дітей ці уміння не є стійкими. При стихійному мовленнєвому розвитку тільки невелика кількість дітей досягає достатньо високого рівня. Як зазначають дослідження (Н. Гавриш, О. Леонтьєв, Г. Леушина, С. Рубінштейн, Ф. Сохін, А. Шанхарович), повноцінне оволодіння дітьми навичками монологічного мовлення можливе тільки в умовах цілеспрямованого навчання.

1.3. [bookmark: _Toc41069211][bookmark: _Toc86578123][bookmark: _Toc87239544]Особливості формування навички складати розповідь у дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ
Нами було з’ясовано, що в старшому дошкільному віці основними видами використання монологічного мовлення дітей є опис, розповідь та міркування. У дітей дошкільного віку із типовим розвитком навичка складати розповідь формується поступово та на достатньому рівні. В подальшому розглянемо питання формування цієї навички у дітей дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення. 
До проблеми формування зв’язного монологічного мовлення зверталося чимало авторів: В. Глухов, Н. Жукова, І. Мартиненко, Є. Соботович, В. Тарасун, Т. Філічева, С. Шаховська та ін. Дослідження науковців направлені на вивчення проблеми формування зв’язного монологічного мовлення при складанні розповідей за сюжетною картинкою або серією сюжетних картинок. У працях Н. Манько, І. Марченко, Н. Січкарчук, та ін. розкрито питання сформованості монологічно мовлення у дітей молодшого шкільного віку. У дослідженнях Ю. Рібцун висвітлено питання щодо формування зв’язного описового мовлення у дітей з порушеннями мовлення [20,21,61,62].
У своїх дослідженнях Т. Королюк, О. Ярмола відмічають, що у дітей із загальним недорозвитком мовлення на основі системних мовленнєвих порушень наявна затримка розвитку психічних процесів, і відповідно відставання у формуванні комунікативних навичок. Це безпосередньо впливає на порушення процесу спілкування, ускладнює засвоєння знань; утруднює оволодіння мовленнєвим розвитком та затримує розвиток пізнавальної діяльності [32].
[bookmark: _Hlk87238610]Згідно з поглядами І. Марченко, В. Тищенко, М. Шеремет зазначимо, що у дітей із загальним недорозвитком мовлення наявні труднощі у програмуванні змісту зв’язних розгорнутих висловлювань та їх мовленнєвого оформлення. Вчені зазначають, що у висловлюваннях дітей відмічають порушення зв’язності та правильної послідовності викладу подій; спостерігаються пропуски смислових компонентів, яскраво виражена “невмотивована ситуативність і фрагментарність” викладу подій, а також знижений рівень використання фразового мовлення [42, 65, 37].
На переконання Л. Спірової, у дітей дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення навичка зв’язного монологічного мовлення не формується самостійно. Дослідниця, пише, що при складанні переказу або розповіді дітям складно будувати граматично правильну фразу, для викладу висловлювання змісту вони використовують перефразування або жести; втрачають основну думку, переплутують події, часто не завершують фрази та розповіді; дітям складно визначити головну думку розповіді 
Як відмічає Б. Гриншпун, порушення зв’язного монологічного мовлення у дітей дошкільного віку виникає як наслідок порушення реалізації внутрішнього плану висловлювання при реалізації його в зовнішнє мовлення, та використання монологічного зв’язного мовленням самостійно, без опори на сюжет [23].
Доповнюючи ці погляди, В. Глухов наголошує на тому, що для дітей дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення характерне відставання від дітей з типовим розвитком при оволодінні навичками зв’язного монологічного мовлення. Автор зазначає, що у дітей виникають труднощі у продумуванні змісту фраз, виявляється недостатня інформативність та зв’язність висловлювань, спостерігається невідповідність змісту висловлювання та використання фрагментів при розповіданні; відсутність самостійності при розповіданні [20,21,22].
Один із підходів представлено у працях В. Левицького. Автор зазначає, що у дітей дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення наявні стійкі порушення у засвоєнні та використанні граматичних засобів мовлення. В дітей у вільних висловлюваннях переважають прості речення; простежуються аграматизми, неузгодженість слів у реченні в роді, числі та відмінку. Значні труднощі у дітей викликає розуміння зміненого значення слова з використанням префіксів та суфіксів; наявні труднощі розуміння морфологічних категорій числа та роду, утруднене розуміння логіко-граматичних структур, які відображають причинно-наслідкові, просторові та часові відношення. Проте, розуміння зверненого мовлення у дітей даної категорії наближене до норми. Дослідник наголошує, що у дітей дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення наявні порушення всіх складових лексико-граматичної сторони мовлення [26,39].
Схожих поглядів дотримувалася Є. Соботович. Дослідниця відмічає у дітей із загальним недорозвитком мовлення в процесі підготовки висловлювання виникають порушення операцій програмування, пошуку та відбору мовного матеріалу. У дітей порушуються всі складові лексичної та граматичної сторони мовлення; порушується структура та порядок розташування слів у висловлюваннях та їх граматичне оформлення [62].
В свою чергу Л. Халілова, досліджуючи стан мовленнєво-мисленнєвої діяльності дітей відмічає “десемантизованість та когнітивну слабкість” монологічних висловлювань дітей. Автор вказує на значні труднощі з програмуванням висловлювання на стадії його внутрішньої побудови. Дослідниця наголошує, що у свої висловлюваннях діти користуються елементарними синтаксичними конструкціями, в яких відзначається невідповідність головної думки до означеної теми та недостатня інформативність. Дітям складно встановлювати смислові зв’язки між частинами розповіді та відповідно доповнити тест [41, 70].
Пишучи про особливості монологічного мовлення дітей із загальним недорозвитком мовлення, Н. Жукова, О. Мастюкова, Т. Філічева зазначають, що у дітей наявні труднощі при складанні самостійного опису, побудові логічно правильної послідовності подій; частково ускладнене розуміння прослуханого тексту. У власних розповідях діти зазвичай використовують перерахування подій, предметів, дій або характеристик об’єкта [69].
Схожих поглядів дотримувалися В. Воробйова, Р. Левіна, С. Шаховська та відмічають у дітей значні труднощі у побудові висловлювань. У зв’язку з цим діти припускаються значних помилок при логічні побудові розповіді; спостерігається порушення зв’язності, пропуск смислових елементів, повернення до сказаного раніше, повторення вже сказаних елементів, паузи для пошуку правильних елементів, незавершення розпочатого та труднощі лексичного оформлення висловлювання [1,22].
У своїх працях, Б. Гриншпун, Р. Левіна, Є. Соботович, Н. Трауготт, Г. Фомічова, С. Шаховська та ін., наголошують на недостатньому використанні різноманітних  граматичних засобів, неправильне використання семантичних категорій та несформованість монологічної сторони висловлювань [61,62].
Зарубіжні дослідники M. Semrud-Clikeman, F. N. Teeter Ellison, Е. Сommodari пишуть про обмежений словниковий запас дітей, порушення формування граматичних операцій, порушення фонематичної сторони мовлення та специфічні процеси протікання психічних процесів мовленнєво-мисленнєвої діяльності, що безпосередньо впливає на сформованість монологічного мовлення [70].
Зарубіжні дослідження проблеми формування різних типів монологічного мовлення у дітей із порушеннями мовлення спрямовані в різних напрямах. Дослідники (M. Fey, Н. Catts, Proctor Williams, Tomblin, & Zhang; McFadden & Gillam) вказують, що діти з порушеннями мовлення створюють менш складні розповіді, які нижчі за загальною якістю, ніж діти з типовим розвитком. Як зазначають D. Merritt, B. Liles, H. Wright, M. Newhoff розповіді дітей з мовленнєвими порушеннями включають в себе менше повних та завершених епізодів історії, мають простішу структуру. Ще одинією особливістю мовлення дітей з порушеннями мовлення, відповідно до праць D. Boudreau, N. Hedberg, K. Dodwell, E. Bavin, R. Paul, R. Smith є наявність значних труднощів, що включають синтаксичну складність, різноманітність лексичних засобів та довжину історії [73].
Дослідники D. Boudreau, N. Hedberg, L. Girolametto, M. Wiigs, R. Smyth, E. Weitzman, P. Pearce, R. Paul, R. Smith виявили, що при переказуванні тексту діти з порушеннями мовлення відтворювали коротшу розповідь, ніж однолітки з типовим розвитком; разом з тим, при складанні розповіді діти складали невеликі розповіді, які містили багато зайвої та сторонньої інформації та менше включали інформації, що мала важливе значення для історії [75].
Ще один підхід до розуміння даного питання розкрито у дослідженнях D. V. M. Bishop, A. Edmundson, D. M. Boudreau, N. L. Hedberg, L. Girolametto, M. Wiigs, R. Smyth, D. Merritt, B. Liles, R. Paul, R. Hernandez, L. Taylor, K. Johnson. Дослідники наголошують на недостатність слухо-мовленнєвої пам’яті у дітей з порушеннями мовлення, що може впливати на формування навички розповідання [74,75].
A.-M. Adams та S. E. Gathercole виявили, що у дітей з порушеннями мовлення, в яких недостатньо сформована слухо-мовленнєва пам’ять наявні значні порушення граматичного складу мовлення, недостатній обсяг словникового запасу, порушене розуміння висловлювань і як наслідок у дітей спостигається зменшення обсягу розповіді ніж в однолітків з типовим розвитком [74].
K. Dodwell та E. L. Bavin Dodwell виявили у дітей з порушеннями мовлення, значний кореляційний зв’язок між навичкою складати розповідь та виконанням завдань на пам’ять [72].
В свою чергу J.A. Sturm та C.H. Seery наголошують, що діти з порушеннями мовлення можуть компенсувати недостатність сформованості навички складати розповіді використовуючи коротші, та легші висловлювання з уникненням складної лексики: багатоскладових слів та слів з певними звуками мовлення. Також, у дітей спостерігається порушення синтаксичної та морфологічної сторони мовлення та вміння загальної організації висловлювань, що впливає на формування навички розповідання [76].
За програмою Л. Трофименко «Корекційне навчання з розвитку мовлення дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ» у програмно-методичному комплексі описані вимоги до знань, умінь та навичок, зокрема для монологічного мовлення. Визначено, що дитина повинна оволодіти: навичкою граматично правильно будувати прості та складні синтаксичні конструкції, навичкою складати монологічні висловлювання з опорою на наочність та без неї; навичкою будувати висловлювання різних типів; навичкою складати розповіді за сюжетною картинкою та за серією картинок, умінням складати колективну розповідь та умінням правильно користуватися інтонацією. Також, у цьому віці передбачено розвиток розумових операцій: порівняння та співставлення; корекцію зорової та слухової уваги; розвиток творчої уяви, інтонації, почуття ритму; формування виразності розповідання [67]. 

[bookmark: _Toc41069212][bookmark: _Toc86578124][bookmark: _Toc87239545]Висновки до першого розділу
Науково-теоретичний аналіз дослідження засвідчив, що монологічне мовлення у психологічному та лінгвістичному відношенні є складно формою усного мовлення та вимагає від мовця більших зусиль, зосередженості пам’яті і уваги до змісту і форми мовлення. 
Монологічне мовлення (монолог) – це форма зв’язного мовлення, що слугує для цілеспрямованої передачі інформації. Основними типами монологічних висловлювань є опис, роздум (міркування) і розповідь. 
Розповідь розглядалася дослідниками з різних сторін та аспектів. Загалом, розповідь визначається як повідомлення про зв’язний, послідовний та логічний виклад певних подій, що розгортаються в часі. Вона є складним типом монологічного висловлювання. Структура розповіді жорстка та вимагає певної послідовності без перестановок; основна увага приділяється фактам, подіям та переживанням; розповідь завжди насичена іменниками та дієсловами.
Було з’ясовано, що розвиток зв’язного монологічного мовлення відбувається поступово з розвитком мислення і пов’язане з ускладненням дитячої діяльності та формами спілкування з оточуючими людьми. Виявлено, що навичка складати розповідь формується у дитини поступово та удосконалюється з віком. Дитина у дошкільному віці опановує різні типи монологічного мовлення та активно використовує їх у повсякденному спілкуванні. Однак у значної частини дітей опановані уміння не є стійкими. Повноцінно навичками монологічного мовлення дитина може оволодіти тільки в умовах цілеспрямованого навчання.
Досліджено, що у дітей із загальним недорозвитком мовлення на тлі системних мовленнєвих порушень спостерігається затримка розвитку психічних процесів, що призводить до затримки розвитку комунікативних умінь та навичок. У дітей означеної категорії знижений інтерес до спілкування та, як наслідок, наявні труднощі в опануванні навичкою складати розповідь. Для висловлювань дітей є характерними порушення зв’язності і послідовності викладу, смислові пропуски, явно виражена «невмотивована» ситуативність і фрагментарність, низький рівень користування фразовим мовленням. У них простежуються стійкі відхилення в засвоєнні і застосуванні граматичних засобів мовлення. 
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[bookmark: _Toc41069213][bookmark: _Toc86578125][bookmark: _Toc87239546]РОЗДІЛ 2 
ДОСЛІДЖЕННЯ НАВИЧКИ СКЛАДАТИ РОЗПОВІДЬ У ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ІЗ ЗАГАЛЬНИМ НЕДОРОЗВИТКОМ МОВЛЕННЯ

2.1. [bookmark: _Toc41069214][bookmark: _Toc86578126][bookmark: _Toc87239547]Методичні засади дослідження навички складати розповідь у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення
На основі аналізу психолого-педагогічної літератури було з’ясовано, що у дітей із загальним недорозвитком мовлення недостатньо сформована навичка складати розповідь. Діти зазвичай використовують прості речення, простежуються труднощі і невміння поширювати речення, а також будувати складні конструкції речень. У них відзначаються труднощі у виборі словесних засобів, мовленнєва активність знижена. Більшій частині дітей при складанні розповіді необхідні словесні та наочні підказки. 
На основі аналізу програми Л. Трофименко “Корекційне навчання з розвитку мовлення дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ” було визначено, що дитина має оволодіти навичкою граматично правильно будувати прості та складні синтаксичні конструкції, навичкою складати монологічні висловлювання з опорою на наочність та без неї; навичкою будувати висловлювання різних типів; навичкою складати розповіді за сюжетною картинкою та за серією картинок, умінням складати колективну розповідь та умінням правильно користуватися інтонацією. 
Для перевірки сформованості цих навичок було організовано дослідження.
[bookmark: _Hlk85390558][bookmark: _Hlk71111644]Для обстеження було обрано методики К. Крутій, В. Глухова, Р. Лалаєвої. Метою дослідження було виявлення стану сформованості навички складати розповідь у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення. 
Відповідно до мети було обрано такі завдання методики:
1. Вивчити оволодіння навичкою складання граматично правильних простих та складних синтаксичних конструкцій у дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ та типовим розвитком.
2. Дослідити вміння складати розповіді за сюжетною картинкою та серією сюжетних картинок у дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ та типовим розвитком; 
3. Визначити рівні сформованості навички складати розповідь у дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ.
Відповідно до завдань дослідження було модифіковано дидактичний матеріал, адаптовано інструкції та розроблено рівні допомоги.
Для вирішення поставлених завдань були використані такі методи дослідження: спостереження, педагогічний експеримент з метою вивчення стану сформованості монологічного мовлення та навички складати розповідь у дітей старшого дошкільного віку; кількісна та якісна обробка отриманих результатів дослідження, визначення статистичної значущості отриманих даних.
Дослідження проводилося на базі дошкільного навчального закладу №485 Дніпровського району міста Києва.
У дослідженні брали участь 30 дітей. Серед обстежуваних – 15 дітей із загальним недорозвитком мовлення (ЗНМ) та 15 дітей з типовим розвитком (ТР). Дослідження проводилося індивідуально з кожною дитиною. 
[bookmark: _Hlk69667776][bookmark: _Hlk69668624][bookmark: _Hlk69677420]Для реалізації мети дослідження було використано 8 проб, що складають 5 блоків. I Блок включає проби на складання фраз (речень) за картинками із прийменниками та без них, складання речень за трьома картинками та спрямований на дослідження вміння складати фрази та речення за картинками. Блок II включає 2 проби на складання фраз (речень) за зразком, складання речень зі слів у початковій формі та спрямований на дослідження вміння складати речення без наочності. III Блок включає пробу на складання розповіді за серією сюжетних картинок. IV Блок спрямований на дослідження уміння складання розповіді за сюжетною картинкою. V Блок включає пробу на складання розповіді на основі особистого досвіду.
[bookmark: _Hlk69668443][bookmark: _Hlk69671991]Блок I. Складання фраз і речень за картинками
Проба 1. Складання фраз (речень) за картинками
Мета: дослідити сформованість вміння дитини складати фрази (речення) за картинками.
Обладнання: картинки (Додаток А)
Хід виконання: логопед показує дитині картинку, а дитина повинна назвати, що на ній зображено. Якщо дитина не відповідає, то логопед використовує рівні допомоги. 
Інструкція: «Подивись уважно на картинку! Що зображено на картинці?».
Рівні допомоги: додаткові запитання, схема фрази (речення); зразок педагога (складання речення за картинкою).
Проба 2. Складання фраз (речень) із прийменниками за картинками
Мета: дослідити сформованість вміння дитини складати фрази (речення) із прийменниками за картинками.
Обладнання: картинки (Додаток А)
Хід виконання: логопед показує дитині картинку, а дитина повинна назвати, що на ній зображено. Якщо дитина не відповідає, то логопед використовує рівні допомоги. 
Інструкція: «Подивись уважно на картинку! Що зображено на картинці? Що робить персонаж зображений на картинці?»
Рівні допомоги: додаткові запитання, схема фрази (речення); зразок педагога (складання речення за картинкою).
Оцінювання для проб 1-2: 
5 балів – самостійне, правильне виконання; фраза (речення) побудована граматично правильно, та відповідає змісту запропонованої картинки, повно і точно відображає її предметний зміст. 
4 бали – пропуск членів речення, виконання завдань після навідних питань, фраза (речення) недостатньо інформативна, тривалі паузи з пошуком потрібного слова;
3 бали – неправильний порядок слів, виконання задання після навідних питань та допомоги дорослого;
2 бали – негрубі аграматизми, використання допомоги дорослого, додаткові запитання, вказання об’єкта дії;
1 бал  – поєднання декількох помилок із попередніх пунктів, фраза (речення) складена у вигляді перерахування предметів зображених на картинці;
0 балів – дитині недоступне виконання завдання, або вона відмовляється його виконувати.  
Проба 3. Складання речень за трьома картинками
[bookmark: _Hlk69677364]Мета: дослідити сформованість вміння дитини встановлювати логіко-смислові зв’язки між предметами і відтворювати їх у вигляді логічно завершеної фрази.
Обладнання: картинки (Додаток А)
Хід виконання: логопед показує дитині три картинки, та пропонує назвати їх; після цього скласти речення так, щоб у ньому були названі всі 3 картинки. Для допомоги, логопед може запитати дитину, що робить персонаж на картинці. Якщо дитина не відповідає, то логопед використовує рівні допомоги. 
Інструкція: «Подивись уважно на картинки! Що зображено на цих картинках. Спробуй скласти речення за цими картинками?»
Рівні допомоги: додаткові запитання, схема речення; зразок педагога (складання речення за картинками). 
Оцінювання:
5 балів – фраза складена з урахуванням предметного змісту всіх запропонованих картинок, являє собою адекватне за змістом, граматично правильно оформлене, досить інформативне висловлювання;
4 бали – спостерігаються окремі недоліки в побудові фрази, адекватної за змістом та у відповідності до вірогідної предметної ситуації;
3 бали – фраза складена на основі предметного змісту тільки двох картинок; при наданні допомоги дитина складає правильне за змістом висловлювання;
2 бали – неможливість скласти фразу з використанням всіх трьох картинок, незважаючи на надану допомогу; 
[bookmark: _Hlk69067232]1 бал – поєднання декількох помилок із попереднього пункту;
0 балів – дитині недоступне виконання завдання, або вона відмовляється його виконувати.  
Рівні виконання завдань Блок I:
15-11 – високий рівень (самостійне виконання дитиною завдання);
10-6 – середній рівень (виконання завдання з допомогою дорослого);
5-0 – низький рівень (труднощі або неможливість виконання задання, навіть після допомоги дорослого);
[bookmark: _Hlk69677292]Блок II. Складання фраз і речень без наочності 
Проба 4. Складання фраз (речень) за зразком
Мета: дослідити сформованість вміння дитини складати фрази (речення) за зразком. 
Обладнання: мовленнєвий матеріал (речення).
1. Собака грається м’ячем.
2. Дівчинка поливає квіти.
3. Котик п’є молоко.
4. Мама готує суп.
5. Хлопчик співає.
Хід виконання: логопед пропонує дитині уважно послухати речення. Після цього він запитує про що йдеться у реченні. Дитині пропонується скласти схоже речення.
Інструкція: «Послухай уважно речення. Про що йдеться у реченні? Заміни одне чи два слова в моєму реченні. Спробуй скласти своє речення».
Рівні допомоги: додаткові запитання, схема фрази (речення); картинки з опорними словами, схема з картинками для складання фрази (речення).
Проба 5. Складання речень зі слів у початковій формі
Мета: дослідити сформованість вміння дитини складати  речення зі слів у початковій формі. 
Обладнання: мовленнєвий матеріал (речення).
1. Машина, їхати, дорога.
2. Мама, іграшка, купити.
3. Хлопчик, велосипед, їхати.
4. Пташка, дерево, сидіти.
5. Іграшка, полиця, стояти.
Хід виконання: логопед пропонує дитині уважно послухати слова. Дитині пропонується скласти речення з цими словами.
Інструкція: «Послухай уважно слова, які я назву. Які слова тобі незрозумілі? Спробуй скласти речення з цими словами».
Рівні допомоги: додаткові запитання, схема речення; картинки з опорними словами, схема з картинками для складання речення; визначення порядку слів у реченні; зразок педагога (називання речення).
Оцінювання для проб 4-5:
5 балів – самостійне, правильне виконання; фраза (речення) побудована граматично правильно, та відповідає змісту запропонованого висловлювання;
4 бали – пропуск членів речення, виконання завдань після навідних питань, фраза (речення) недостатньо інформативна, тривалі паузи з пошуком потрібного слова;
3 бали – неправильний порядок слів, виконання задання після навідних питань та допомоги дорослого
2 бали – негрубі аграматизми, використання допомоги дорослого, додаткові запитання, вказання об’єкта дії;
1 бал  – поєднання декількох помилок із попередніх пунктів
0 балів – дитині недоступне виконання завдання, або вона відмовляється його виконувати.  
Рівні виконання завдань Блок II:
10-7 – високий рівень (самостійне виконання дитиною завдання);
6-3 – середній рівень (виконання завдання з допомогою дорослого);
2-0 – низький рівень (труднощі або неможливість виконання задання, навіть після допомоги дорослого);
Блок III. Складання розповіді за серією сюжетних картинок
Проба 6. Складання розповіді за серією сюжетних картинок
Мета: дослідити вміння дитини складати розповідь за допомогою чотирьох сюжетних картинок. 
Обладнання: чотири сюжетні картинки (Додаток Б)
Хід виконання: логопед пропонує  дитині уважно розглянути картинки. Дитина називає, що зображено на картинках. Після цього, логопед просить її скласти розповідь за цими картинками. 
Інструкція: «Розглянь уважно картинки. Що на них зображено? Що відбувається на картинках? Спробуй скласти розповідь».
Рівні допомоги: 1) складання плану розповіді; 2) схема складання розповіді; 3) визначення правильного порядку картинок; 4) визначення початку, середини та кінця розповіді; 5) додаткові навідні запитання; 6) детальний розбір картинок. 
Оцінювання: 
Критерії смислової правильності і самостійності виконання:
5 балів - картинки розкладені самостійно і правильно, в розповіді правильно передано смисл того, що відбувається;
4 бали - використання допомоги дорослого на певному етапі (при розкладанні картинок, або при з’ясуванні смислу того, що відбувається);
3 бали -   картинки розкладені з допомогою дорослого, можливі окремі невідповідності в тлумаченні картинок, які в цілому не порушують смислової відповідності розповіді;
2 бали - при розкладанні картинок необхідна розгорнена допомога у вигляді навідних запитань, спостерігаються окремі смислові невідповідності; 
1 бал - при розкладанні картинок дано власне тлумачення подій, яке не відповідає смислу пропонованого матеріалу;
0 балів – дитині недоступне самостійне розкладання картинок та з’ясування смислу, або вона відмовляється виконувати завдання.  
Критерії можливості побудови тексту:
5 балів - розповідь містить всі основні смислові одиниці в правильній послідовності, між ними є поєднальні ланцюжки;
4 бали - пропуск окремих смислових ланцюжків;
3 бали - відсутність поєднальних елементів або поодинокі необґрунтовані повтори слів;
2 бали - неодноразові необґрунтовані повтори слів або поодинокі необґрунтовані повтори граматичних конструкцій, або наявність непродуктивних слів;
1 бал - поєднання декількох помилок із попереднього пункту;
0 балів – дитина не може скласти розповідь, або відмовляється виконувати завдання.  
Критерії граматичного оформлення:
5 балів - розповідь оформлення граматично правильно з використанням складних і різноманітних граматичних конструкцій;
4 бали - розповідь оформлена граматично правильно, але одноманітно;
3 бали - має місце порушення порядку слів;
2 бали - спостерігаються поодинокі негрубі аграматизми; 
1 бал - грубі аграматизми;
0 балів – дитині не може виконати завдання, або відмовляється його виконувати.  
Критерії лексичного оформлення:
5 балів - правильне використання вербальних засобів;
4 бали - пошук слів або поодинокі близькі словесні заміни;
3 бали - бідність словника;
2 бали - неодноразові вербальні заміни (семантично близькі);
1 бал - далекі вербальні парафазії (неправильне використання окремих слів); 
0 балів – дитині недоступне виконання завдання, або вона відмовляється його виконувати.  
Рівні виконання завдань Блок III:
20-14 – високий рівень (самостійне виконання дитиною завдання);
13-7 – середній рівень (виконання завдання з допомогою дорослого);
6-0 – низький рівень (труднощі або неможливість виконання задання, навіть після допомоги дорослого);
Блок IV. Складання розповіді за сюжетною картинкою
Проба 7. Складання розповіді за сюжетною картинкою.
Мета: дослідити вміння дитини складати розповідь за допомогою сюжетної картинки. 
Обладнання: сюжетна картинка (Додаток В)
Хід виконання: логопед пропонує  дитині  уважно розглянути картинку. Дитина називає, що зображено на картинці. Після цього, логопед просить дитину скласти розповідь за цією картинкою. 
Інструкція: «Розглянь уважно картинку. Що на ній зображено? Що відбувається на картинці? Спробуй скласти розповідь.».
Рівні допомоги: 1) складання плану розповіді; 2) схема складання розповіді; 3) визначення діючих персонажів на картинці; 4) визначення початку, середини та кінця розповіді; 5) додаткові навідні запитання; 6) детальний розбір картинки. 
Оцінювання: 
Критерії смислової цінності:
5 балів – розповідь відповідає ситуації, має всі смислові ланки, що розташовані в правильній послідовності;
4 бали - допущено незначне спотворення ситуації, неправильне відтворення причинно-наслідкових зв’язків або відсутність сполучних ланок;
3 бали - випадання смислових ланок, істотне спотворення сенсу, або розповідь не завершено;
2 бали – значне випадання смислових ланок, грубе спотворення сенсу, або розповідь не завершено;
1 бал - відсутній опис ситуації.
0 балів – дитині недоступне виконання завдання, або вона відмовляється його виконувати.  
Критерії лексико-граматичного оформлення:
5 балів - розповідь оформлена граматично правильно з адекватним використанням лексичних засобів;
4 бали - розповідь складена без аграматизмів, але спостерігається стереотипність граматичного оформлення, поодинокі випадки пошуку слів або неточне слововживання;
3 бали - зустрічаються аграматизми, далекі словесні заміни, неадекватне використання лексичних засобів;
2 бали - зустрічаються грубі аграматизми, часті словесні заміни, неадекватне використання лексичних засобів;
1 бал - розповідь не оформлена.
0 балів – дитині недоступне виконання завдання, або вона відмовляється його виконувати.  
Критерії самостійності виконання:
5 балів - самостійно складено розповідь;
4 бали - розповідь складена із стимулюючою допомогою;
3 бали - складання розповіді за навідними питаннями;
2 бали - складання розповіді за наявності допомоги;
1 бал - невиконання завдання, навіть за наявності допомоги педагога.
0 балів – дитині недоступне виконання завдання, або вона відмовляється його виконувати.  
Рівні виконання завдань Блок IV:
15-11 – високий рівень (самостійне виконання дитиною завдання);
10-6 – середній рівень (виконання завдання з допомогою дорослого);
5-0 – низький рівень (труднощі або неможливість виконання задання, навіть після допомоги дорослого);
Блок V. Складання розповіді на основі особистого досвіду
[bookmark: _Hlk69064275]Проба 8. Складання розповіді на основі особистого досвіду
Мета: дослідити індивідуальний рівень і особливості оволодіння зв’язним монологічним мовленням при складанні розповіді на основі особистого досвіду. 
Хід виконання: логопед пропонує  дитині скласти розповідь на близьку для неї тему, пов’язану з її повсякденною діяльністю. Для виконання завдання логопед пропонує план із декількох питань-завдань. 
Інструкція: «Де тобі найбільше подобається гратися? Що ти робив/ла на вихідних? Що тобі найбільше сподобалося? Спробуй скласти розповідь про цю подію»
Рівні допомоги: 1) складання плану розповіді; 2) схема складання розповіді; 3) детальний розбір подій; 4) визначення початку, середини та кінця розповіді; 5) додаткові навідні запитання; 
Критерії відповідності плану:
5 балів – розповідь містить досить інформативні відповіді на всі питання-завдання. 
4 бали – розповідь складена відповідно до плану питань-завдань, з незначною допомогою дорослого;
3 бали – у розповіді відображено всі питання-завдання, окремі фрагменти розповіді представляють собою перерахування (називання) предметів та дій; 
2 бали – відсутній один або два фрагменти розповіді, більша частина розповіді представлена просто перерахуванням предметів та дій (без деталізації); 
1 бал – поєднання декількох помилок із попереднього пункту;
0 балів – дитині недоступне виконання завдання, або вона відмовляється його виконувати.  
Критерії зв’язності та інформативності: 
5 балів – усі фрагменти розповіді представляють досить інформативні та зв’язні розгорнуті вислови. 
4 бали – більша частина фрагментів представляє зв’язні, досить інформативні висловлювання. 
3 бали – інформативність розповіді недостатня, у більшій частині фрагментів порушена зв'язність спілкування;
2 бали – відзначається збіднілість змісту; порушення зв’язності мовлення; 
1 бал – поєднання декількох помилок із попереднього пункту;
0 балів – дитині недоступне виконання завдання, або вона відмовляється його виконувати.  
Критерії лексико-граматичного оформлення:
5 балів – використання лексико-граматичних засобів відповідає віку;
4 бали – відзначаються окремі морфолого-синтаксичні порушення (помилки в побудові фраз, при використанні дієслівних форм тощо);
3 бали – виявляються порушення структури фраз та інші аграматизми;
2 бали – грубі лексико-граматичні порушення, які ускладнюють сприйняття розповіді; 
1 бал – поєднання декількох помилок із попереднього пункту;
0 балів – дитині недоступне виконання завдання, або вона відмовляється його виконувати.  
Рівні виконання завдань Блок V:
[bookmark: _Hlk69067722]15-11 – високий рівень (самостійне виконання дитиною завдання);
10-6 – середній рівень (виконання завдання з допомогою дорослого);
5-0 – низький рівень (труднощі або неможливість виконання задання, навіть після допомоги дорослого);
Відповідно до визначених діагностичних проб було виділено три рівня сформованості навички складати розповіді за серіями сюжетних картинок.
[bookmark: _Hlk69067281]Високий рівень (75-51 балів): самостійне складання дитиною фраз (речень) за картинками з прийменниками та без них;  речень за трьома картинками; за зразком; речень зі слів у початковій формі; розповіді за серією сюжетних картинок, за сюжетною картинкою; розповіді на основі особистого досвіду.
Середній рівень (50-25 балів): складання дитиною фраз (речень) за картинками з прийменниками та без них; речень за трьома картинками; за зразком; речень зі слів у початковій формі; розповіді за серією сюжетних картинок, за сюжетною картинкою; розповіді на основі особистого досвіду після допомоги або наявність помилок при виконанні з самостійним виправленням; 
Низький рівень (24-0): труднощі, помилки або неможливість складання дитиною фраз (речень) за картинками з прийменниками та без них; речень за трьома картинками; за зразком; речень зі слів у початковій формі; розповіді за серією сюжетних картинок, за сюжетною картинкою; розповіді на основі особистого досвід навіть після додаткової допомоги.

2.2. [bookmark: _Toc87239548]Стан сформованості навички складати розповіді у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення
Розроблена нами методика дослідження була основою для дослідження рівня сформованості навички складати розповідь у дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ у порівнянні з дітьми з ТР. 
Методика дослідження включала 8 проб, що складають 5 блоків.
Блок I. Складання фраз і речень за картинками
Цей блок включає 3 проби, які спрямовані на визначення вміння складати фрази або речення за картинками із прийменниками та без них, складання речень за трьома картинками та складати фрази та речення за картинками у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення та дітей з типовим розвитком. Результати порівняльного аналізу за трьома пробами подано у зведеній таблиці 2.1. 
Таблиця 2.1.
Рівні сформованості вміння складати фрази і речення за картинками
	Рівні
	Діти із ЗНМ (%)
	Діти із ТР (%)

	Високий
	53
	80

	Середній
	47
	20

	Низький
	0
	0


Аналіз результатів дослідження рівня сформованості вміння складати фрази і речення за картинками показує, що у 53% дітей із ЗНМ ця навичка сформована на високому рівні, тоді як у дітей з типовим розвитком на високому рівні завдання виконали 80%. На середньому рівні завдання виконали 47% дітей із ЗНМ, тоді як у дітей з типовим розвитком на цьому рівні завдання виконали 20 % обстежуваних. На низькому рівні жодної дитини із ЗНМ та ТР не виявлено.
При виконанні проб на складання фраз (речень) за картинками з прийменниками та без них у дітей із ЗНМ виникали певні труднощі з побудовою граматично правильної фрази, діти називали окремі елементи картинок, але речення називали після навідних питань та уточнення. У частини дітей спостерігаються тривалі паузи для пошуку потрібного слова, та відзначається недостатня інформативність фрази (речення). Частина дітей виконали завдання самостійно, побудували граматично правильну фразу, що відповідає змісту картинки. 
Більша частина дітей з типовим розвитком при виконанні даних проб самостійно та правильно виконували завдання; будували граматично правильну фразу, що відповідає змісту картинки. У частини дітей виникали труднощі зі складанням фрази самостійно та спостерігалися нетривалі паузи з пошуком потрібного слова.  
При виконанні проби на складання речень за трьома картинками у дітей із ЗНМ виникали труднощі при самостійному складанні речення, більшість дітей потребувала допомоги дорослого. У дітей спостерігалися окремі недоліки в побудові фрази, яка відповідає вірогідній предметній ситуації. У частини дітей фраза складена на основі предметного змісту тільки двох картинок, проте після допомоги дорослого діти складали правильне за змістом висловлювання за трьома картинками. 
Більшість дітей з типовим розвитком самостійно складали граматично правильну фразу з урахуванням предметного змісту всіх картинок. У частини дітей спостерігалися окремі недоліки в побудові фрази, які діти самостійно виправляли після допомоги. 
Блок II. Складання фраз і речень без наочності
Блок включає 2 проби, що спрямовані на визначення вміння складати фрази та речення за зразком, складати речення зі слів у початковій формі без наочності, вміння дитини встановлювати логіко-смислові зв’язки між предметами і відтворювати їх у вигляді логічно завершеної фрази у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення та дітей з типовим розвитком. Результати порівняльного аналізу за двома пробами подано у зведеній таблиці 2.2.
Таблиця 2.2.
Рівні сформованості вміння складати фрази і речення без наочності
	Рівні
	Діти із ЗНМ (%)
	Діти із ТР (%)

	Високий
	27
	67

	Середній
	73
	33

	Низький
	0
	0


Проаналізувавши результати дослідження за блоком II “Складання фраз і речень без наочності” ми з’ясували, що високий рівень спостерігається у 27 % дітей із ЗНМ та 67% дітей з ТР. Більша частина дітей із ЗНМ виконала завдання на середньому рівні, що становить 73 %, тоді як дітей з ТР 33% досліджуваних. На низькому рівні результат не виявлено. 
Виконання проби на складання речень за зразком та зі слів у початковій формі у дітей із ЗНМ виникали значні труднощі. У значної частини дітей спостерігаються тривалі паузи для пошуку потрібного слова. Значній частині дітей необхідна допомога дорослого та використання навідних запитань. У дітей спостерігається пропуск членів речення, додавання зайвих слів або заміна при складанні речення зі слів у початковій формі. 
У дітей з типовим розвитком спостерігалися незначні паузи з пошуком потрібного слова. Проте, більша частина дітей виконували завдання самостійно з незначною допомогою дорослого. 
[bookmark: _Hlk71106808]Блок III. Складання розповіді за серією сюжетних картинок
Блок включає пробу, що спрямована на дослідження вміння дитини складати розповідь за допомогою чотирьох сюжетних картинок та визначення смислової правильності розповіді; правильності лексичного та граматичного оформлення тексту у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення та дітей з типовим розвитком. Результати порівняльного аналізу подано у таблиці 2.3.
Таблиця 2.3.
Рівні сформованості вміння складати розповідь за серією сюжетних картинок
	Рівні
	Діти із ЗНМ (%)
	Діти із ТР (%)

	Високий
	20
	87

	Середній
	67
	13

	Низький
	7
	0


Результати здійсненого аналізу за блоком III “Складання розповіді за серією сюжетних картинок” дозволяють зробити висновок, що високий рівень спостерігається у 20 % дітей із ЗНМ та 87% дітей з ТР. Більша частина дітей із ЗНМ виконала завдання на середньому рівні, що становить 67 %, тоді як дітей з ТР 13% досліджуваних. На низькому рівні завдання виконали 13 % обстежуваних із ЗНМ, жодної дитини із ТР на цьому рівні не виявлено.
Виконання проби на складання розповіді за серією сюжетних картинок було складним для дітей із ЗНМ. У дітей виникали труднощі при правильному розкладанні картинок. Для більшості дітей необхідна допомога при визначенні порядку картинок та з’ясуванні основного смислу. Спостерігаються пропуск окремих смислових ланцюжків та поєднальних елементів при розповіданні. Частина дітей називали окремі фрагменти розповіді відповідно до картинок без поєднання. У значної частини дітей розповідь оформлена одноманітно. 
Більшість дітей з типовим розвитком самостійно розкладали картинки та використовували поєднальні елементи для розповіді. У деяких випадках спостерігалися пропуск окремих смислових ланцюжків. Також, у частини дітей спостерігається одноманітність при оформленні розповіді.
Блок IV. Складання розповіді за сюжетною картинкою
Цей блок спрямований на дослідження вміння дитини складати розповідь за допомогою сюжетної картинки та визначення смислової правильності розповіді; правильність лексико-граматичного оформлення у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення та дітей з типовим розвитком. Результати представлені у таблиці 2.4.
Таблиця 2.4.
Рівні сформованості вміння складати розповідь за сюжетною картинкою
	Рівні
	Діти із ЗНМ (%)
	Діти із ТР (%)

	Високий
	14
	53

	Середній
	72
	47

	Низький
	14
	0


Виконаний аналіз результатів здійсненого за блоком IV “Складання розповіді за сюжетною картинкою” показує, що високий рівень наявний у 14 % дітей із ЗНМ та 53% дітей з ТР. Середній рівень спостерігається у 72 % дітей із ЗНМ та у 47 % дітей із ТР. На низькому рівні завдання виконали 14 % обстежуваних із ЗНМ, жодної дитини із ТР на цьому рівні не виявлено.
При складанні розповіді за сюжетною картинкою у дітей виникали значні труднощі. У більшості дітей виникали труднощі при відтворенні смислових ланок в правильній послідовності. Більшість дітей не завершували розповідь. У частини дітей спостерігаються стереотипність граматичного оформлення, поодинокі випадки пошуку слів, та аграматизми. Значна частина дітей складали розповідь за навідними запитаннями та за наявності допомоги. 

Блок V. Складання розповіді на основі особистого досвіду
Цей блок включає пробу на дослідження індивідуального рівня і особливості оволодіння зв’язним монологічним мовленням при складанні розповіді на основі особистого досвіду у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення та дітей з типовим розвитком. Результати подано у таблиці 2.5.
Таблиця 2.5.
Рівні сформованості вміння складати розповідь на основі особистого досвіду
	Рівні
	Діти із ЗНМ (%)
	Діти із ТР (%)

	Високий
	7
	60

	Середній
	73
	40

	Низький
	20
	0


Згідно з результатами аналізу здійсненого за блоком V “Складання розповіді на основі особистого досвіду” можемо зазначити, що на високому рівні завдання виконали 7 % дітей із ЗНМ, тоді як дітей з ТР 60 %. Показники середнього рівня складають 73 % дітей із ЗНМ та 40 % дітей з ТР. На низькому рівні завдання виконали 20 % дітей із ЗНМ, жодної дитини із ТР на цьому рівні не виявлено.
У дітей із ЗНМ виконання цієї проби викликало найбільші труднощі. У дітей відзначаються помилки в побудові фраз, порушення зв’язності, аграматизми та випадання деяких фрагментів розповіді. У частини дітей окремі фрагменти розповіді були представлені у вигляді перерахування або називання предметів та дій. Дітям важко послідовно та зв’язно відтворити розповідь. У більшості випадків діти починали розповідь та в процесі розповідання переключалися на іншу розповідь не завершивши попередню. Певна частина дітей склала розповідь з використанням зв’язних та інформативних висловлювань. 
Порівняння середнього показника за результатами всієї методики, що проводилася з дітьми старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення та з типовим розвитком відобразимо у діаграмах (Рис. 2.1).


Рис. 2.1. Рівні сформованості навички складати розповідь у дітей старшого дошкільного віку
Отже, проведене дослідження дало можливість сформулювати такі висновки: у дітей із загальним недорозвитком мовлення спостерігаються нижчі показники сформованості навички складати розповідь ніж у дітей з типовим розвитком. У значної частини дітей із загальним недорозвитком мовлення спостерігаються труднощі зі складанням розповіді за серією та сюжетною картинкою. У дітей відзначаються труднощі з дотриманням всіх смислових ланок, відтворенні подій, зв’язним та правильним завершенням розповіді. Найважчим для дітей було складання розповіді на основі власного досвіду. Відзначаються труднощі в побудові зв’язних та інформативних фраз, складанні послідовної та граматично правильної розповіді відповідно до плану, та дотриманням однієї сюжетної лінії. У значної частини дітей спостерігається середній рівень розвитку навички складати розповідь, тоді як у більшої частини дітей з типовим розвитком ця навичка сформована на високому рівні. 

[bookmark: _Toc86578128][bookmark: _Toc87239549]Висновки до другого розділу
Було проведено дослідження стану сформованості навички складати розповідь у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення. Отримані в ході дослідження результати довели, що у дітей означеної категорії навичка складати розповідь сформована недостатньо. 
Порівняльний аналіз результатів дослідження свідчить, що у дітей із загальним недорозвитком мовлення у порівнянні з дітьми з типовим розвитком відзначаються значні труднощі при складанні фраз та речень за картинками з використанням прийменників, та складанні поширених фраз за трьома картинками. Діти припускаються помилок у побудові зв’язного речення з правильною постановкою слів. Значна частина дітей припускається помилок при узгодженні слів у реченні. 
Також, у дітей спостерігаються труднощі при складанні розповідей за картинкою та серією картинок, а особливо при складанні розповіді на основі особистого досвіду без опори на наочність. Діти потребували допомоги дорослого, додаткового пояснення та визначенні плану розповідання. У значної частини дітей наявні труднощі при побудові подій, відтворенні смислових ланок. У більшості дітей виникали труднощі із завершенням розпочатої розповіді, деякі діти не завершували розповідь. 
Отже, у дітей із загальним недорозвитком мовлення спостерігаються значні труднощі при побудові зв’язних інформативних висловлювань. Це призводить до того, що навичка складати розповідь формується недостатньо, викликає значні труднощі у спілкуванні та загалом впливає на розвиток монологічного мовлення дітей. 
Констатувальний етап дослідження підтвердив, що діти старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення потребують якісно нових підходів до організації корекційної роботи з формування навички складати розповідь в умовах закладів дошкільної освіти. 
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[bookmark: _Toc86578129][bookmark: _Toc87239550][bookmark: _Toc86578130]РОЗДІЛ 3 
ФОРМУВАННЯ УМІННЯ СКЛАДАТИ РОЗПОВІДЬ У ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ІЗ ЗАГАЛЬНИМ НЕДОРОЗВИТКОМ МОВЛЕННЯ

3.1. [bookmark: _Toc41069215][bookmark: _Toc86578131][bookmark: _Toc87239551]Методичні засади формування навички складати розповідь у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення засобами «Storytelling»
Науково-теоретичний аналіз психолого-педагогічної та логопедичної літератури показав, що у дітей старшого дошкільного віку  із загальним недорозвитком мовлення спостерігаються значні труднощі в опануванні навички складати розповідь. Для їх  висловлювань  характерними є порушення зв’язності і послідовності викладу, смислові пропуски, явно виражена «невмотивована» ситуативність і фрагментарність, низький рівень  користування фразовим мовленням. У дітей простежуються стійкі відхилення в засвоєнні і застосуванні граматичних засобів мовлення. 
Результати емпіричного дослідження дозволили визначити стан сформованості навички складати розповідь у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення. Отримані результати стали основою для розробки методики корекційно-розвивальної роботи з формування навички складати розповідь у дітей означеної категорії. 
Констатувальний експеримент підтверджує, що у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення спостерігаються труднощі при складанні розповіді; відзначаються труднощі при відтворенні всіх смислових ланок, відтворенні подій, зв’язним та правильним завершенням розповіді, в побудові зв’язних інформативних фраз та дотриманням однієї сюжетної лінії тощо. Саме тому, було розроблено методику, яка складається з трьох етапів роботи та включає в себе завдання з поступовим ускладненням запропонованого матеріалу.  
Формувальний експеримент здійснювався на базі дошкільного навчального закладу №485 Дніпровського району міста Києва. У досліджені приймали участь 15 дітей із загальним недорозвитком мовлення. Після проведення формувального експерименту було здійснено повторну діагностику стану сформованості навички складати розповідь.
Метою формувального експерименту є формування навички складати розповідь у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення. 
Відповідно до мети було обрано такі завдання методики:
1. Формувати навичку складати граматично правильні прості та складні синтаксичні конструкцій у дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ.
1. Сформувати навичку складати розповідь у дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ.
Методика складається з 3 етапів: підготовчого етапу, основного етапу та заключного етапу. Підготовчий етап передбачає знайомство з кубиками. Основний етап включає два варіанти гри, та направлений на формування у дітей навички складати граматично правильні прості та складні синтаксичні конструкції. Заключний етап складається з двох частина та передбачає формування у дітей навички складати розповідь.
I.  Підготовчий етап
Цей етап є ознайомчим. Педагог демонструє дітям кубики,  знайомить їх з назвами, розповідає як працювати та визначає правила гри з кубиками. 
Спочатку педагог демонструє дітям ігрові кубики. Діти мають можливість самостійно розглянути та погратися з ними. Після цього педагог ознайомлює дітей з зображеннями на кубиках. Він показує дітям картинку, вони називають, що на ній зображено. Якщо малюнок є незнайомим, педагог називає картинку та пояснює, що вона означає. Діти знайомляться з такими видами кубиків: тварини (іменники), дії (дієслова), місце (прийменники), емоції та кольори (прикметники) та кубики з цифрами (числівники).
Якщо діти добре засвоїли назви кубиків та запам’ятали зображені на них картинки, педагог розкриває алгоритм роботи. Діти вчаться правильно кидати кубики, називати картинку, що випала на кубику, дотримуватися послідовності роботи та ін. 
Після цього педагог визначає правила роботи з кубиками. 
1. Тримаємо кубик двома руками.
2. Кидаємо кубик обережно.
3. Кидаємо кубик по черзі.
4. Називаємо картинку.
5. Називає картинку той, хто кидає кубик. 
6. Беремо наступний кубик, після того, як назвали картинку.
7. Складає речення той, хто кидав кубик. 
8. Не заважати іншим.
9. Чекати своєї черги. 
Бажано проводити гру на килимку, сидячи у колі. Почерговість того, хто буде кидати кубик та складати розповідь можна визначити за допомогою кубика з цифрами. Діти по черзі кидають кубик з цифрами, у кого випала найбільша цифра, той виконує завдання. Максимальна кількість дітей, що беруть участь у грі від 1 до 5.
Коли діти оволоділи всіма необхідними навичками роботи з кубика, можна переходити до наступного етапу. 
II. Основний етап
Гра «Чарівні кубики»
Мета: сформувати у дітей навички складати граматично правильні прості та складні синтаксичні конструкції; вчити дотримуватися правильної послідовності слів у реченні; розвивати зв’язне мовлення. 
Обладнання: різні види кубиків: кубики з тваринами (Додаток Е), кубики дії (Додаток Ж), кубики з прийменниками (Додаток З), кубики з емоціями та кольорами (Додаток К) та кубики з цифрами  (Додаток Л). 
Хід гри: Якщо дитина не може самостійно скласти речення, тоді гра починається з варіанту 1. В якому педагог складає початок речення, а дитина його закінчує. Після відпрацювання першого варіанту гри, ми переходимо до другого варіанту, в якому дитина самостійно складає речення. 
Варіант 1: Діти кидають кубики та називають картинки. Педагог називає початок речення і пропонує дітям його закінчити. 
Варіант 2: Діти кидають кубики та називають, що на них зображено. Педагог пропонує дітям скласти речення зі слів, що випали на кубиках. 
1) Складання речень з двох слів (іменник + дієслово).
Інструкція: “Кинь кубики, назви картинку, яка випала. Склади речення за картинками, які випали на кубику”.
Кіт стоїть. Корова йде. Собака сидить.
2) Складання речень з трьох слів (іменник + дієслово + іменник).
Інструкція: “По черзі кинь кубики, назви картинку, яка випала. Склади речення з картинками, які випали на кубику”. 
Собака грається м’ячем. Кінь побачив вівцю.
3) Складання речень з трьох слів (прикметник + іменник + дієслово).
Інструкція: “По черзі кинь кубики, назви, що на них зображено. Склади речення з картинками, які випали на кубику”. 
Веселе порося грається. Сумне козеня стоїть.
4) Складання речень з трьох слів (числівник + іменник + дієслово).
Дві вівці сидять.
5) Складання поширених речень (прикметник + іменник + дієслово + іменник).
Весела корова їсть траву.
6) Складання поширених речень (іменник + дієслово + прийменник + іменник).
Індик стоїть на галявині.
7) Складання поширених речень (числівник + іменник + дієслово +  іменник).
Три коня їдять сіно.
8) Складання поширених речень (прикметник + іменник + дієслово + прийменник + іменник).
Великий півень стоїть біля вівці.
9) Складання поширених речень (числівник + прикметник + іменник + дієслово +  іменник).
Чотири пухнастих кота побачили собаку.
10) Складання поширених речень (числівник + прикметник + іменник + дієслово + прийменник +  іменник).
П’ять радісних качок плавають в озері.
III. Заключний етап
На заключному етапі є два варіанти гри. Складання колективних розповідей та складання індивідуальних розповідей. Починати роботу необхідно зі складання колективної розповіді, тому що це легший вид діяльності для дітей. До складання колективних розповідей входять: придумування продовження та закінчення розповіді; складання колективної розповіді; складання розповіді ланцюжком. 
Після відпрацювання даного варіанту гри, ми переходимо до складання індивідуальних розповідей. На цьому етапі дітям необхідно самостійно скласти розповідь. До складання колективних розповідей входять: придумування продовження та закінчення розповіді; складання індивідуальної розповіді; складання розповіді з продовженням.
Гра з кубиками відбувається на ігровому полі. Перед початком роботи педагог знайомить дітей з ігровим полем та відповідними відмітками на ньому. Ігрове поле поділено на частини, які відповідають схемі розповіді: початок, середина та кінець розповіді. Спочатку використовується ігрове поле для складання простої короткої розповіді. Поступово, для ускладнення розповіді на ігровому полі додаються додаткові частини. 
Перед початком гри діти визначають послідовність розповідання за допомогою кубика з цифрами. Після визначення порядку, починається гра. На початку гри діти разом з педагогом визначають дійових осіб розповіді, тобто обирають персонажів за допомогою кубика. Кількість персонажів на початку розповіді може визначатися кубиком, дітьми або педагогом. Доцільно починати розповідь з 1-2 персонажів, та додавати нових в процесі гри. Після ускладнення ігрового поля, кількість персонажів може збільшуватися, та деякі персонажі можуть змінюватися відповідно до сюжету розповіді. 
Далі, необхідно обрати загальне місце розвитку подій, обрати місце для початку розповіді або визначити, куди будуть рухатися герої. Доцільно починати з 1-2 місць; поступово для ускладнення та урізноманітнення розповіді можна додавати більшу кількість подій та місць. 
Після визначення дійових осіб та місця, діти або педагог починають складати розповідь. За допомогою кубиків з діями та емоціями діти можуть визначати дії свого персонажа та його настрій. Педагог демонструє дітям приклад. Під час гри діти поступово складають розповідь та рухаються на ігровому полі відповідно до позначок. В спеціально відведених місцях на ігровому полі розміщуються кубики, які є підказкою для дітей. Також, для визначення правильної послідовності розповідання на ігровому полі, зазначені відмітки з напрямком руху та ключовими частинами розповіді. За відмітками, діти можуть рухатися по ігровому полю та дотримуватися правильного порядку частин розповіді, подій та появи персонажів. 
По завершенню гри дітям необхідно все підсумувати та у відповідності до подій, персонажів та місця, які залишилися в кінці, логічно правильно закінчити розповідь. Можливий варіант, коли кожна дитина індивідуально підсумовує всі події відповідно до сюжету розповіді, а закінчує розповідь одна дитина за бажанням або педагог. Після ускладнення гри та засвоєння попередніх етапів, дітям необхідно самостійно складати логічно завершену розповідь.
Спочатку діти вчаться складати просту та невелику розповідь. Поступово розповідь ускладнюється та розширюється. 
Для кращого засвоєння дітьми навички складати розповідь, спочатку розповідь починає педагог, а діти продовжують. В подальшому діти самостійно складають розповідь, а педагог спостерігає та за потреби допомагає дітям. Проте, він залишається у грі разом з дітьми. 
Складання розповідей засобами «Storytelling»   
Мета: сформувати у дітей навички складати розповідь; вчити дотримуватися правильної послідовності слів у реченні; розвивати зв’язне мовлення. 
Обладнання: різні види кубиків: кубики з тваринами (Додаток Е), кубики дії (Додаток Ж), кубики з прийменниками (Додаток З), кубики з емоціями та кольорами (Додаток К) та кубики з цифрами  (Додаток Л). 
Складання колективних розповідей
Придумування продовження та закінчення розповіді.
Хід гри: Педагог  пропонує дітям продовжити або закінчити розповідь. Він кидає кубики та починає складати розповідь. В певний момент, педагог пропонує дитині продовжити його розповідь, або закінчити її. Дитина кидає кубики та складає продовження. Під час розповідання педагог сам обирає дитину, яка буде продовжувати, або обрати за бажанням дитини. 
Складання колективної розповіді
Хід гри: Педагог пропонує дітям скласти колективну розповідь. Діти по черзі кидають кубики та починають складати розповідь. Починає розповідь педагог або дитина, в певний момент хтось з дітей може додати нових героїв або змінити їх та продовжити розповідь далі. Якщо дитина хоче продовжити розповідь, вона піднімає руку або підіймає свій кубик. За бажанням, дитина, яка складала розповідь може передати свій хід іншій дитині. В ході складання розповіді педагог може допомагати дітям. 
Складання розповіді ланцюжком
Хід гри: Педагог пропонує дітям скласти розповідь ланцюжком. Починає розповідь педагог або дитина. В ході складання розповіді педагог може допомагати дитині. У певний момент розповіді педагог зупиняє дитину та пропонує наступній дитині продовжити складати розповідь. Можливий варіант, коли діти перед початком гри, самостійно визначають порядок складання розповіді за допомогою кубика. В такому випадку, діти самостійно слідкують за черговістю розповідання. Діти складають розповіді по черзі по 1-2 речення.
Складання індивідуальних розповідей
Придумування продовження та закінчення розповіді.
Хід гри: Педагог  пропонує дітям продовжити або закінчити розповідь. Педагог кидає кубики та починає складати розповідь. Після цього педагог пропонує одній дитині закінчити розповідь. Дитина кидає кубики і продовжує розповідь.
 Складання індивідуальної розповіді
Хід гри: Педагог пропонує дітям скласти розповідь. Педагог обирає одну дитину, вона кидає кубики та починає складати розповідь. В ході складання розповіді педагог може допомагати дитині, а також додавати нові елементи. 
Складання розповіді з продовженням
Хід гри: Педагог пропонує дитині скласти розповідь. Дитина кидає кубики та починає складати розповідь. В ході складання розповіді педагог може допомагати дитині. У певний момент розповіді педагог зупиняє дитину та пропонує іншій дитині продовжити складати розповідь. Дітям необхідно уважно слухати один одного, щоб правильно продовжити розповідь. 

3.2. [bookmark: _Toc86578132][bookmark: _Toc87239552][bookmark: _Hlk86013767]Аналіз ефективності застосування методики формування навички складати розповідь у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвиток мовлення засобами «Storytelling».
З метою перевірки ефективності розробленої методики формування навички складати розповідь у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення та апробації її в дошкільному навчальному закладі було проведено повторну діагностику стану сформованості навички складати розповідь та здійснено порівняльний аналіз результатів з первинною діагностикою.
Метою формувального експерименту стало формування навички складати розповідь у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення. 
Завдання формувального експерименту:
1. Формувати навичку складати граматично правильні прості та складні синтаксичні конструкцій у дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ.
2. Сформувати навичку складати розповідь у дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ.
Повторна діагностика дозволила побачити позитивну динаміку в формуванні навички складати розповідь у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення. Розглянемо детальніше отримані результати. 
Аналіз отриманих результатів рівнів сформованості вміння складати фрази і речення за картинками зазначено у таблиці 3.1.
Таблиця 3.1.
Рівні сформованості вміння складати фрази і речення за картинками у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення
	Рівні
	Експериментальна група

	
	До експерименту (%)
	Після експерименту (%)

	Високий
	53
	73

	Середній
	47
	27

	Низький
	0
	0


Проаналізувавши результати дослідження рівня сформованості вміння складати фрази і речення за картинками до та після експерименту, можемо констатувати збільшення кількості дітей, що виконали завдання на високому рівні (з 53% до 70%). На середньому рівні даний показник зменшився з 47% дітей до експерименту до 27% після експерименту.
Аналіз якісних показників дослідження також показує позитивну динаміку у виконанні завдань дітьми. Спостерігаються значні покращення у складанні речень з прийменниками та речень за трьома картинками. Діти почали дотримуватися правильного порядку слів у реченні, у більшості випадках правильно використовують прийменники у реченні. Також, діти почали складати речення за картинками використовуючи три-чотири слова.
Аналіз отриманих результатів рівнів сформованості вміння складати фрази і речення без наочності представлено у таблиці 3.2.
Таблиця 3.2.
Рівні сформованості вміння складати фрази і речення без наочності у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення
	Рівні
	Експериментальна група

	
	До експерименту (%)
	Після експерименту (%)

	Високий
	27
	47

	Середній
	73
	53

	Низький
	0
	0



Результати обстеження рівня сформованості вміння складати фрази і речення без наочності показали, що високий рівень виконання завдань збільшився на 20% (з 27% до 47%). Водночас, показник середнього рівня знизився на 20 %, що пропорційно відповідає показникам високого рівня. 
Також, вищезазначені показники характеризуються якісними змінами при виконанні завдань методики. Значна частина дітей змогла виконати завдання без допомоги дорослого, та значно швидше ніж до експерименту. Більшість дітей, почала дотримуватися правильного порядку слів у реченні, зберігати та використовувати всі необхідні члени речення, поширювати речення іншими словами.
Аналіз отриманих результатів рівнів сформованості вміння складати розповідь за серією сюжетних картинок презентовано у таблиці 3.3.
Проаналізувавши зміни у рівнях сформованості вміння складати розповідь за серією сюжетних картинок, можемо спостерігати такі зміни в показниках після проведення експерименту: показники високого рівня у дітей із загальним недорозвитком мовлення збільшилися на 26 % (з 20% до 46%). Показники середнього рівня майже не змінитися після проведення експерименту (з 67% до 54%), тоді як на низькому рівні після проведення експерименту не спостерігається жодної дитини. Це свідчить про покращення показників низького рівня. 
Таблиця 3.3.
[bookmark: _Hlk86074033]Рівні сформованості вміння складати розповідь за серією сюжетних картинок у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення
	Рівні
	Експериментальна група

	
	До експерименту (%)
	Після експерименту (%)

	Високий
	20
	46

	Середній
	67
	54

	Низький
	7
	0



Дані результати, показують позитивну динаміку змін у дітей. У значної частини дітей збільшився темп виконання завдань. Більшість дітей спромоглися самостійно розкласти картинки дотримуючись правильної послідовності розкладання без допомоги дорослого. Діти самостійно з’ясовували та пояснювали основний смисл розповіді. Також, більшість дітей почала дотримуватися правильної послідовності розповідання, з дотриманням всіх необхідних смислових ланцюжків та використання поєднальних елементів. Деякі діти, почали урізноманітнювати свою розповідь різними деталями та додатковими частинами. 
Аналіз отриманих результатів рівнів сформованості вміння складати розповідь за сюжетною картинкою представлено у таблиці. 3.4.






Таблиця 3.4.
[bookmark: _Hlk86075534]Рівні сформованості вміння складати розповідь за сюжетною картинкою у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення
	Рівні
	Експериментальна група

	
	До експерименту (%)
	Після експерименту (%)

	Високий
	14
	36

	Середній
	72
	57

	Низький
	14
	7



Згідно з результатами аналізу рівнів сформованості вміння складати розповідь за сюжетною картинкою можемо зазначити, що показники високого рівня значно покращилися, та збільшилися на 22 % (з 14% до 36%). Показники середнього рівня помітно знизилися з 72% до 57%, що може бути зумовлене відповідним збільшенням високого рівня. На низькому рівні показники помітно зменшення показників, відповідно з 14% до 7%. 
Було констатовано у дітей значне покращення уміння складати розповідь за картинкою. У дітей відзначаються позитивні зміни у дотриманні правильної послідовності розповідання. Більшість дітей правильно дотримувалася структурних компонентів розповіді, правильно визначала відповідні до них події. Діти почали використовувати правильні смислові ланцюжками для переходу від події до події. У частини дітей помітно покращилося використання граматичного оформлення речень, зменшилась кількість аграматизмів. У деяких дітей відзначається позитивна динаміка до самостійності, вони значно менше потребували допомоги дорослого.
Аналіз отриманих результатів рівнів сформованості вміння складати розповідь на основі особистого досвіду подано у таблиці 3.5.  




Таблиця 3.5.
[bookmark: _Hlk86098202][bookmark: _Hlk86097365]Рівні сформованості вміння складати розповідь на основі особистого досвіду у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення
	Рівні
	Експериментальна група

	
	До експерименту (%)
	Після експерименту (%)

	Високий
	7
	20

	Середній
	73
	73

	Низький
	20
	7



Аналіз результатів рівнів сформованості вміння складати розповідь на основі особистого досвіду демонструють, що показники високого рівня значно збільшилися, з 7% до 20%. Показники середнього рівня залишилися незмінними, тоді як показники низького рівня зменшилися (з 20% до 7%). Цікавим є те, що показники високого та низького рівня змінилися пропорційно, що свідчить про перехід дітей з середнього рівня на високий та у відповідності до цього з низького у середній. 
У дітей значно зменшилися помилки у побудові фраз та речень, що свідчить про позитивну динаміку змін. Діти почали використовувати граматично правильні прості та складні речення. Спостерігалися позитивні зміни у побудові розповіді: діти почали поєднувати частини розповіді між собою; дотримуватися правильної послідовності розповідання, поширювати розповідь додатковими елементами. Відзначається, покращення уваги та зосередженості на роботі; та зниження рівня відволікання від основної теми розповідання. Діти почали складати повноцінну розповідь, з логічним її завершенням відповідно до змісту. 
Порівнявши результати діагностики дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення до та після експерименту, можемо відзначити позитивні зміни. Відповідно до результатів у таблицях, бачимо, що більш позитивна динаміка спостерігається у блоках на складання речень та фраз. У блоках на дослідження рівня сформованості вміння складати розповіді, також відзначається позитивна динаміка змін як у кількісних та і якісних показниках. 
Для порівняння середнього показника за результатами всієї методики до та після проведення формувального експерименту, що проводився з дітьми старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення відобразимо дані в діаграмах (Рис. 3.1).

Рис. 3.1. Рівні сформованості навички складати розповідь до та після формувального експерименту

Результати діаграми демонструють, що після проведення формувального дослідження спостерігається позитивна динаміка змін. Проте, у кількісному показнику динаміка є незначною, та відображена якісними змінами. 
Така незначна динаміка обумовлена тим, що методика проводилася протягом короткого проміжку часу. Етапи формувального етапу дослідження повинні відпрацьовуватися поступово; перейти до наступного етапу, можна лише після засвоєння попереднього. На основному та заключному етапі дослідження завдання подаються з поступовим ускладненням. В кожної дитини швидкість опанування новими знаннями індивідуальна і залежить від багатьох факторів, тому деяким дітям необхідно більше часу та додаткова індивідуальна робота.
Тому, зважаючи на вище зазначене, можна зробити висновок, що для досягнення високих результатів, дану методику необхідно проводити протягом довшого періоду часу, а саме півроку-рік. 

[bookmark: _Toc87239553]Висновки до третього розділу
[bookmark: _Hlk86794539]На основі результатів констатувального етапу дослідження було розроблено методику корекційно-розвивальної роботи з формування навички складати розповідь у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення. Складається методика з 3 етапів: підготовчого, основного та заключного етапу, з поступовим ускладненням завдань. Методика була спрямована на формування навички складати граматично правильні прості та складні синтаксичні конструкцій та формування навички складати розповідь у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення.
В ході формувального етапу дослідження було апробовано методику з формування навички складати розповідь у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення. Результати дослідження дозволили визначити позитивну динаміку змін у дітей означеної категорії. Аналіз свідчить про те, що значна частина дітей продемонструвала позитивну динаміку розвитку навички складати розповідь. У дітей спостерігаються значні успіхи у складанні простих та складних синтаксичних конструкцій, дотриманні правильної послідовності слів у реченні; складанні самостійної розповіді з дотриманням всіх структурних компонентів; вмінні логічно правильно та зв’язно закінчувати розповідь, вмінні починати та зв’язно продовжувати складати розповідь у відповідності до сюжету; вмінні дотримуватися почерговості розповідання та складати розповідь самостійно, без допомоги дорослого. 
Також, отриманні результати показали, що дану методику необхідно проводити протягом тривалого часу. Це зумовлено поетапністю роботи, та індивідуальними особливостями засвоєння дітьми навички складати розповідь. 


[bookmark: _Toc86578133][bookmark: _Toc87239554]ВИСНОВКИ
Теоретичний аналіз наукових джерел та вивчення питання рівня сформованості навички складати розповідь у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення, дали підстави для таких висновків:
1. Здійснений нами аналіз психолого-педагогічної літератури свідчить, що монологічне мовлення є складно формою усного мовлення, та вимагає від мовця значних зусиль, зосередженості пам’яті і уваги до змісту і форми мовлення. Основними типами монологічних висловлювань є опис, роздум і розповідь. Розповідь визначаємо як монологічне висловлювання, представлене зв’язним, послідовним та логічний викладом певних подій, що розгортаються в часі. 
Узагальнення наукових підходів до вивчення навички складати розповідь дало змогу виявити, що навичка складати розповідь формується у дитини поступово та удосконалюється з віком. Встановлено, що діти у дошкільному віці опановують різні типи монологічного мовлення, проте у значної частини дітей опановані уміння не є стійкими. Повноцінне оволодіння дітьми навичками монологічного мовлення можливе тільки в умовах цілеспрямованого навчання.
Встановлено, що у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення спостерігається затримка розвитку комунікативних умінь та навичок, значно знижений інтерес до спілкування, що призводить до труднощів в опануванні навичкою складати розповідь. При складанні розповіді діти означеної категорії допускаються значних стилістичних, граматичних та лексичних помилок у висловлюваннях. Як наслідок, в подальшому  у дитини виникають значні труднощі у навчанні в школі та засвоєнні шкільного матеріалу; ускладнюється процес розвитку комунікативних умінь на навичок спілкування з однолітками та дорослими.
2. Запропоновано методику емпіричного дослідження, яка передбачала обстеження рівня сформованості навички складати розповідь у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення. Отримані в ході дослідження результати довели, що у дітей означеної категорії навичка складати розповідь сформована недостатньо. 
Аналіз результатів дослідження, дозволив визначити, що у дітей із загальним недорозвитком мовлення відзначаються значні труднощі із складанням фраз та речень з прийменниками та складанні розгорнутих, поширених речень за картинками. У дітей наявні помилки у побудові зв’язного поширеного висловлювання з дотриманням правильного порядку слів та помилки при узгодженні слів у реченні. Значні труднощі, у дітей означеної категорії, спостерігаються при складанні розповідей; особливо при складанні розповіді на основі власного досвіду без опори на наочність. У дітей відзначаються труднощі у побудові зв’язного інформативного тексту, спостерігається випадання смислових ланок розповіді та наявні труднощі у визначенні правильної послідовності подій. Більшість дітей не завершували розпочату розповідь, що свідчить про труднощі із відтворенням всіх частин розповіді. Констатувальний етап дослідження дозволив визначити, що через наявність у дітей вищезазначених труднощів, навичка складати розповідь формується недостатньо, що вцілому впливає на розвиток монологічного мовлення дітей. 
3. Розроблено та експериментально перевірено методику формування навички складати розповідь у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення. Методика складається з 3 етапів: підготовчого, основного та заключного етапу, з поступовим ускладненням завдань. Зміст корекційної роботи представлений роботою з кубиками в процесі гри, що є основою роботи з методикою. Унаслідок цілеспрямованої корекційно-розвиткової роботи з формування навички складати розповідь у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення за даними емпіричного дослідження відбулися якісні зміни. У дітей помітні значні успіхи у складанні простих та складних синтаксичних конструкцій; складанні самостійної розповіді з дотриманням всіх структурних компонентів; вмінні логічно правильно та зв’язно закінчувати розповідь. Діти почали дотримуватися правильної послідовності у реченні, встановлювати смислові зв’язки між словами та правильно підбирати та встановлювати зв’язки у складних реченнях; складати продовження та кінець розповіді у відповідності до сюжету, самостійно починати розповідь та продовжувати розповідь за однолітками з дотриманням єдиної сюжетної ліній, дотримуватися почерговості викладу подій та самостійно розподіляти розповідь на частини. Важливо зазначити, що отримані результати показали, що запропоновану методику необхідно проводити протягом тривалого проміжку часу з дотриманням поетапності роботи, для досягнення позитивних результатів у засвоєнні навички складати розповідь. 
Також, отриманні результати показали, що дану методику необхідно проводити протягом тривалого часу. Це зумовлено поетапністю роботи, та індивідуальними особливостями засвоєння дітьми навички складати розповідь. Окреслені характеристики дають змогу стверджувати про ефективність методики. 
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