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Мистецька освіта в дошкільні роки — це послідовна зміна і наслідок становлення духовності, самовдосконалення дитячої особистості, розвитку мистецько-творчих здібностей під впливом цінностей театрального, образотворчого, хореографічного, музичного та інших видів мистецтва; набуття дитиною індивідуального досвіду мистецької діяльності; підвищення естетичного сприймання, моральної свідомості та поведінки. 
На сучасному етапі реформування системи освіти України виникла потреба в розробці педагогічних технологій, спрямованих на підвищення якості дошкільної освіти задля забезпечення розвитку творчого потенціалу кожної дитини та формування загальної культури. Про це йдеться у нормативно-правових документах, що регламентують діяльність закладів дошкільної освіти в Україні, зокрема у Державному стандарті дошкільної освіти України (ред. 2021). Новою освітньою лінією «Дитина у світі мистецтв» передбачено «здатність дитини практично реалізовувати свій художньо-естетичний потенціал для отримання бажаного результату діяльності на основі розвинених емоцій та почуттів до видів мистецтва, елементарно застосовувати мистецькі навички в життєвих ситуаціях під час освітньої та самостійної діяльності» [10,с.21]. «Результатом виступає елементарна обізнаність дитини у специфіці видів мистецтва (художньо-продуктивній, музичній, театральній); ціннісне ставлення до мистецтва і мистецької діяльності; прагнення сприймати мистецтво тощо» [10,с.22].
Формування особистості починається з дошкільного дитинства. У формуванні особистості велика роль належить мистецтву. Про це свідчать роботи/праці філософів (Аристотель, І. Кант, Д. Лейбніц, Ф. Шеллінг, Л. Шнайдер, Д. Юм та ін), дослідження науковці (О. Алексюк, К. Демчик, І. Кондратець, О. Семенов, Г. Сухорукова, О. Половіна, Л. Шульга та ін.). 
Тривалий час питання мистецької освіти, у тому числі такого її складника як театралізована діяльність, залишались поза увагою практиків. У сучасних дослідженнях, присвячених проблемі розвитку театралізованої діяльності дітей  одним із пріоритетних завдань визначено формування її двох компонентів глядацької та виконавської культур на основі занурення дітей у театральну атмосферу, створення і «проживання» образів у власній театралізованій діяльності.
«Глядацька культура – процес сприйняття художнього твору, який передбачає осмислення, розуміння та інтерпретацію щодо власної картини світу й життєвого досвіду» [25, с. 458].
Завдання формування глядацької культури у дітей п’ятого року життя відображені у Державному стандарті з дошкільної освіти (ред. 2021р.). Низка освітніх програм, зокрема «Дитина» (ред. 2020р.), «Впевнений старт»  суголосні з позицією задекларованою у Державному стандарті (ред. 2021) і декларують сучасні завдання стосовно формування глядацької та виконавської культур.
У освітній програмі «Дитина» (ред. 2020р.) вперше на допомогу практикам виокремлено вектори організації театралізованої діяльності дітей – формування глядацької та виконавської культури; подано алгоритм долучення дітей до мистецтва театру (створення особливої атмосфери, що забезпечує емоційний відгук; ознайомлення з театральними професіями). З’явилися нові рубрики: «Академія свідомого глядача», «Театральні арабески», «Театральний простір», «Акторська студія». Акцент зроблено на розвитку особистісних якостей дітей засобом театрального мистецтва та механізмі формування мистецької рефлексії. [11, с.11] 
Методичні рекомендації до Освітньої програми «Дитина» (ред. 2021р.)  дають інструменти формування глядацької культури дітей п’ятого року життя.
Визначним аргументом для нашого дослідження слугує протиріччя між потребами задекларованими і відображеними у Державному стандарті дошкільної освіти (ред. 2021), освітніх програмах та низькому рівні усвідомлення практиків важливості мистецької освіти у розвитку  дітей п’ятого року життя. 
Також вирізняємо потребу практиків у методичному забезпеченні організації освітньої взаємодії вихователів з дітьми з питань формування глядацької культури.
Це зумовило вибір теми магістерського дослідження, що було виконано у формі проєкту: «Формування глядацької культури у дітей п’ятого року життя»
Мета дослідження.  Розробити систему освітньої взаємодії з питання формування глядацької культури дітей
 п’ятого року життя.
Основні завдання:
1. Вивчити теоретичні засади формування глядацької культури дітей п’ятого року життя.
2. Провести емпіричні дослідження сформованості глядацької культури у дітей п’ятого року життя.
3. Розробити, апробувати та перевірити систему освітньої взаємодії з формування глядацької культури дітей п’ятого року життя.
Об’єкт дослідження: глядацька культура дітей п’ятого року життя.
Предмет дослідження: система освітньої взаємодії вихователя з дітьми з формування глядацької культури дітей п’ятого року життя.
Методи дослідження: теоретичні: теоретичний аналіз публікацій
вітчизняних та зарубіжних авторів з педагогіки, психології, теорії та методики формування глядацької культури дитини дошкільного віку; вивчення та узагальнення досвіду роботи закладів дошкільної освіти з проблеми, що вивчається; емпіричні: метод педагогічного спостереження за діяльністю та поведінкою дітей під час освітнього процесу, бесіди, педагогічний експеримент.
Вид проєкту – практико-орієнтований.
Наукова новизна полягає у створенні системи освітньої взаємодії з формування глядацької культури дітей п’ятого року життя  для
вихователів, педагогів закладів дошкільної освіти з формування глядацької культури дітей п’ятого року життя.
База дослідження: ЗДО №273 м .Києва
Структура дослідження: робота складається з описової частини
(вступ, інформаційний блок, технологічний блок, контрольно-оцінний блок, список використаних джерел) та методичного посібника.





















І. ОПИСОВА  ЧАСТИНА
1.1. ІНФОРМАЦІЙНИЙ БЛОК

Теоретичні засади формування глядацької культури у дітей п’ятого року життя
Результати аналізу сучасних наукових досліджень (І. Кондратець, І. Запольська, Л. Макаренко, О. Половіна, Н. Сиротич та ін.), що театр  подібно до дитинства є  простором невгамовних змін, у якому всіх, хто долучається до діалогу, збагачує таємниця законів взаємодії. Театр спонукає дитину з перших кроків життя відчути силу гармонії, дії, вчить задавати питання. Він спонукає бути чутливими і митців, оскільки  вибір відтінку голосу та сценічних образів потребує проникливості та мудрості [13]. У кожного покоління свої цінності і наразі вони відмінні від попередніх, це підштовхує до розшукування рятівного кола, яким може стати мистецтво гри, що розкриває закони взаємодії причин та наслідків дій, підказує як мислити про майбутнє і утішатися відчуттю причетності. Неприпустимо зменшувати значення театру до ореолу розваг [13]. Пошук різноманітності інструментарію перформативних мистецтв, що зможуть протягом дорослішання дитини створити простір досліджень та відкрити шляхи мислення, допоможе всім учасникам процесу творення знаходити відповіді на запитання про те що буде, що починається сьогодні [13].
Гарячим промінням думок про обов’язок театру у спілкуванні з дітьми розглядали в різноманітні часи корифеї та аматори, прибічники традиційного театру казки та любителі філософської мудрості у виставах для дітей. [13]. Розмисли Л.Штекель, дозволяють відчути бентеження митців та необхідність формування простору професійного спілкування: «Напевно, кожен театр має свою місію. У театру для дітей - особлива. Театр допомагає маленькій людині вирости і стати прекрасною дорослою - з гарною душею, з умінням бачити і співчувати. Театр допомагає дітям повірити у свою мрію - адже в театрі можливо все. Театр дітей виховує в буквальному значенні слова граючи, значення таких театрів – безцінно, театр для дітей – святковий, різноманітний, невичерпний» [13].
Аналізуючи праці О. Половіної, можемо резюмувати, що мистецько-творча компетентність – це вміння дитини практично втілити свій художньо-естетичний потенціал для здобути бажаний наслідок творчої діяльності на основі досягнутих емоцій та почуттів до видів мистецтва, нескладно застосувати мистецькі навички в життєвих обставинах під час освітньої та самостійної діяльності [32, с.2]. Результатом набуття мистецько-творчої компетентності є знання дитини основ особливостей різних видів мистецтва (художньо-продуктивних, музичних, театральних); ціннісне відношення до мистецтва і мистецької діяльності; палке бажання осягати мистецтво тощо [32, с.2].
Театральне мистецтво, на думку І. Кондратець, можна рішуче вважати мистецтвом дитинства, мистецтвом щастя і краси, самовираження й чуттєвості. Театральне мистецтво є одним із найрезультативніших методів емоційного, творчого розвитку та естетичного виховання  дітей дошкільного віку [18 с. 3].
Синкретична природа театрального мистецтва допомагає відкриттю потенціалу  дітей. Театр дає можливість дитині здійснити творчу діяльність з різними образами та видами мистецтва – звуко-інтонаційних, вербальних, візуальних. Перегляд вистав спонукає дитину задуматися, розвиває увагу, мовлення, пам’ять, мислення, уяву. «Театралізована діяльність – це формування глядацької та виконавської культури на основі занурення в театральну атмосферу та створення і «проживання» образів персонажів у власній сценічній діяльності» [32, С.4] Термін «глядацька культура» імплементовано у програму «Дитина» (ред. 2020). Ця дефініція введена і у Державний стандарт дошкільної освіти (ред. 2021).
Слушною є думка І. Кондратець про те, що основи глядацької культури необхідно формувати у дітей починаючи з двох років. В закладі дошкільної освіти цей процес напрямлений на розвиток у дитини: майстерності переключати естетичні думки з певного твору на інші види мистецтва; усвідомлювати форму та зміст твору, його система норм і принципів поведінки, «зерно образу»; тлумачити смисли, які автор вклав у твір, режисерську концепцію та акторське виконання; чуйно ставитися до дійових осіб; готовність до рефлексії (особистісних оцінок вистави, дій герої , власних вражень та емоцій,); змоги використовувати набутий поведінковий досвід та емоційно виражатися у власному житті [37, с.7].
І. Кондратець наголошує, що формуючи у дітей основи глядацької культури необхідно навчати їх створювати належний настрій і налагоджуватися на перегляд вистави, спонукати до оплесків, емоційних реакцій на події театрального видовища. Знайомити дітей з різноманітними видами театрів: ляльковий, пальчиковий, на фланелеграфі, прищіпках, настільний (іграшки, картинки, книжки-забавки), тантамареска, театральний лепбук, leg-players («ніжки, що граються») [11,с.63]. Педагог спочатку демонструє виставу для дітей , а потім залучає дітей до фрагментарного виконання ролі. Пізніше діти самостійно, з великим бажанням, будуть показувати вистави за сюжетами знайомих творів.
	Одностайні у поглядах науковці (С. Гаврилюк, І. Кондратець, І. Запольська, Л, Макаренко, О. Половіна, Н. Сиротич та ін.), які пропонують сформувати у дітей поняття «театральна атмосфера». Для досягнення цієї мети у тісному взаємозв’язку батьки та педагоги мають направляти дітей на відвідування театру (театральної вистави). Удосконалювати вправність помічати характерні особливості театру (театральна каса, окреме приміщення, глядацька зала, працівники театру, глядачі, сцена, , гардероб, афіша, антураж), об’єднувати  власні бажання й емоційні прояви з повагою до інших людей [11, с.190]. У закладі дошкільної освіти, І. Кондратець пропонує, організувати театральну майстерню (реквізит до різних видів театру, який виготовлятимуть спільно діти та дорослі: ляльки-губки, ложки, наголівники, магніти, бібабо тощо.) [11, с.190].
	Вихователь має спомогти формуванню глядацької культури дитини: вчити усвідомлювати різноманітну гаму емоцій від перегляду вистави, виражати належну реакцію на театральну атмосферу (словом і діями). Опановувати інтерактивну взаємодію з персонажами театральної вистави, формувати бажання і уміння зображати атмосферу театру з вираженням естетичного ставлення до артистів у групі та вдома. Покращувати навики мистецької рефлексії – розуміння, озвучення й уміння знаходити гармонійні емоції в інших, порівнювати побачене з пережитим досвідом [11, с.271].
Аналізуючи праці К. Карасьової, І. Кондратець, Л, Макаренко, Т. Піроженко, О. Половіної, Н. Сиротич та ін. здійснювати освітню взаємодію з формування глядацької культури у дітей слід системно і у тісному взаємозв’язку з батьками вихованців. Їх підтримка процесу формування мистецько-творчих навичок дитини може відбуватися шляхом: 
 мотивувати дитину до  занять мистецькими видами діяльності; 
 спостережень, протекція мистецьких захоплень дитини; 
 схвалення безпосереднього самовираження дитини в самостійній художній діяльності; 
 ігор в акторів, ведучого і учасників концерту; 
 співпраця в експериментуванні з різноманітними зображувальними матеріалами, звуками, рухами, словами; 
 знайомитися  з дитиною з дитячим пісенним  репертуаром, інструментальною музикою, спів колискових; 
 поштовх дитини до словотворчості, римування, прояв акторських здібностей; 
 радісної реакції   на дитячі малюнки, створення портфоліо творчих робіт , вироби, фрагменти театралізації, співи, музично-ритмічні рухи;
  спільний перегляд мультфільмів з народною і сучасною музикою, видатними дитячими образами, підспівування, відображення героїв у пластиці, малюнку, сценках; 
 організацією сімейних свят, розваг з застосуванням мистецьких видів діяльності; 
 візит з дитиною до театру, на виставку, в музей, галерю чи на концерт; 
 активної участі у мистецьких проєктах, святах, розвагах, конкурсах, майстер-класах, інших формах мистецької діяльності, що проводить дитячий садок;
 створення умов для демонстрації мистецької компетентності у житті й побуті [37, с. 9].
Саме театр, як мистецтво живої комунікації, опріч медійного шуму сучасності, спроможний створити простір дослідження почуттів, які допоможуть зрозуміти прояви людяності. Сьогодення намічає нову лінію призначення та місію театру - захист взаєморозуміння. Не кожний дорослий глядач уловлює перспективи обговорення та взаємодії з дитиною після перегляду вистави[13].
На підставі наукових розвідок, глядацьку культуру вивчаємо як хід  сприйняття художнього твору, що визначає його усвідомлення та перекладанням на свою картину світу та життєвий досвід. 
Умови формування глядацької культури:
·  забезпечений необхідний мистецький простір;
· гарантування естетико-педагогічного змісту (відповідність віку, доступність, якість, гуманно-духовний зміст вистав);
· забезпечення придатної психологічної  атмосфери (налаштування на перегляд; роз’яснення незрозумілого; обговорення того, що побачили, здійснення рефлексії, забезпечення зворотного зв’язку, виділення головного)[9, c.8].
У театралізованій діяльноcті дитина вигадує образ зрозумілими їй засобами, як от жести, інтонація,  рух, міміка, поза. Театралізований акт дошкільників мають певні ознаки : відкриті взаємини, обмін почуттями з героями, задоволення потреб в самовираженні, потяг відтворити улюбленого персонажа та передавати його у своїй поведінці.
Відмітимо, що значущість театралізованої діяльності  дітей полягає у:
· створенні без підготовки;
· в тому, що дитина найбільше розкривається і показує себе і свої таланти під час створення сценічних образів;
· насолоді, яку вони відчувають під час підготовки вистави;
· розвинені уяви;
· можливості експерементувати зі своїми переживаннями, досліджувати і вільно виражати їх;
· можливоcті для дитячого колективу прожити цілу палітру емоцій та вражень, займаючись спільною творчою справою, тощо)[9, c.8].
На думку дослідників, зокрема  Кондратець І.В., узагалі театралізована діяльність добре реалізовується в закладах дошкільної освіти. Діти виконують авторські твори (співають, танцюють, читають); імпровізують (складають пісні, створюють різні музичні та художні образи); інсценізують літературні твори. І все ж виникла потреба внесення змін у театралізовану діяльність дошкільників. Для цього педагоги мають:
· дати дітям більшу самостійність у  «іграх у театр»;
· збагатити тематику сюжетно-рольових ігор;
· опанувати методику театрального тьюторства;
· заохочувати зацікавлення дітей до самостійної мистецької діяльності, зокрема театралізованої[17, c.8].
Аналіз  психолого-педагогічних  джерел  дозволив  з’ясувати, що емоційний розвиток важливий у будь-якому віці, особливо в дошкільні роки – це період формування самосвідомості та саморефлексії особи. Це дає можливість відзначити, що на нинішній стадії розвитку дошкільної освіти потребою практиків є розробка методичного інструментарію, який дозволить формувати особистісну компетентність дитини дошкільного віку у цілому та її емоційний складник зокрема. [27. с. 73].
Також  цінними для нашого дослідження є положення психологів-класиків (Л.Виготський, Д.Ельконін, О. Леонтієв та ін.) та сучасних психологів (І. Карабаєва, Т. Піроженко, Ю. Савченко та ін.), що вагомим психічним новоутворенням дітей п’ятого року життя є вміння послуговуватися подумки розумінням предметів, узагальнення ознак цих предметів, зв’язків і відносин між річчю та подіями. Усвідомлення деяких залежностей між подією та предметами породжує у дітей сильний інтерес до устрою речей, мотивів спостережувальних явищ, залежностей між обставинами, згідно посилене підвищення запитань до старших (Як? Навіщо? Чому?). На безліч запитань діти стараються відповідати самі, роблячи свого роду досліди, направлених на вияснення невідомого [11, с.124].
	Діти чотири – п’ять років все ще не осягають соціальні норми та правила поведінки, втім у них вже закладаються  сукупні поняття про те, як треба (не треба) поводитися. Тому вони апелюють до однолітка, коли він діє не згідно  норм і правил, зі словами «так не чинять», «так не можна». Зазвичай, діти до п’ять років без нагадування дорослого вітаються і прощаються, кажуть «спасибі» і «будь ласка», не перебивають дорослого, ввічливо звертаються до нього [11, с.125].
	З чотирьох до п’яти років основні ускладнення у поведінці та спілкуванні дитини з тими хто поруч, які були пов’язані з кризою трьох років (принциповість, норовливість, конфліктність тощо), з часом відступають у минуле, й допитливо освоює навколишній світ предметів і речей, світ людських взаємин. Найкраще це вдається дітям у грі [11, с.126].
У музично-художній та продуктивній діяльності діти емоційно відкликаються на художні твори, твори музичного та образотворчого мистецтва, в яких за допомогою образних механізмів відтворені різноманітні емоційні стани людей, тварин. Діти розпочинають більш цілісно сприймати сюжет музичного твору, розуміти музичні образи. Активніше проявляється зацікавлення до музики, різних видів музичної діяльності. Виявляється різниця в превагах, пов’язаних з музично-художньою діяльністю, у хлопчиків і дівчаток. Діти не тільки емоційно відзиваються на звучання музичного твору, а й з інтузіазмом говорять про нього (про характер музичних образів і розповіді, засоби музичної виразності, порівнюючи їх з життєвим досвідом). Музична пам'ять дає змогу дітям запам’ятовувати, упізнавати й навіть указувати на улюблені мелодії. Підвищенню виконавської діяльності сприяє переважання у даному віці продуктивної мотивації (заспівати пісню, станцювати танець, зіграти на дитячому музичному інструменті, відтворити простий ритмічний малюнок). [11, с.130]
	Система ціннісних орієнтацій є значною характеристикою особистості та показником її сформованості. Рівень розвитку ціннісних орієнтацій, особливості її становлення дають змогу посвідчувати про рівень розвитку особистості.[11, с.130]





















1.2. ДИДАКТИКО-МЕТОДИЧНИЙ БЛОК

З метою виявлення рівня розвитку глядацької культури у дітей п’ятого року життя було проведено констатувальний етап експерименту.
Експериментальна частина дослідження була здійснена на базі ЗДО №273. У дослідженні взяло участь 23 дітей дітей п’ятого року життя, по 12 дітей у експериментальній (ЕГ) та 11 контрольній групі (КГ). Метою констатувального етапу експерименту було з'ясування рівня глядацької культури дітей та вивчення впливу засобів театралізованої діяльності на рівень розвитку глядацької культури в дітей п’ятого року життя.
 Відповідно до мети було визначені такі завдання дослідження: 
1. Здійснити аналіз планування вихователів та умов формуванні глядацької культури в дітей п’ятого року життя року життя в ЗДО. 
2. Підібрати діагностичний інструментарій, відповідно до проблематики дослідження 
3. Розробити критерії, показники та визначити рівні розвитку глядацької культури в дітей п’ятого року життя року життя.
 4. Проаналізувати результати діагностики сформованості глядацької культури в дітей дітей п’ятого року життя на констатувальному етапі експерименту. 
Методики: 
«Лінеограма» (за Соколовою), «Вивчення особливостей використання дітьми міміки і пантоміміки для демонстрації вказаної емоції» (за В. Мінаєвою). 
	Методи: вивчення та узагальнення досвіду роботи закладу дошкільної освіти з проблеми, що вивчається; метод педагогічного спостереження за діяльністю дітей на заняттях; анкетування; педагогічний експеримент.
Для виконання першого завдання експерименту ознайомалися із матеріально-методичною базою ЗДО №273, проаналізували документацію вихователів та дійшла  висновку: 
- робота з формування глядацької культури дошкільників проводиться не систематично; 
- театралізована діяльність переважно спрямована на розвиток мовлення та майже не використовується для розвитку емоційного інтелекту; 
- діти залучаються до театралізованих ігор не систематично, мало уваги приділяється замкнутим та сором'язливим дітям; 
- в експериментальній (ЕГ) та контрольній (КГ) групах достатньо атрибутів для залучення дітей до театралізованої діяльності (зокрема ляльковий театр, пальчиковий театр, костюми, маски), але вони знаходяться в недоступному місці для дітей; 
- наявність у методичному кабінеті розробок конспектів занять з театралізованої діяльності проте, вони майже не використовуються на практиці. 
Аналіз планів освітньо-виховної роботи дозволяє зробити висновок, що вихователі рідко планують різні види театралізованої діяльності для формування глядацькоъ культури, а в спланованих видах діяльності не приділяють уваги глядацькій культурі та емоційним проявам дітей. Під час спілкування з дітьми було помічено, що для них театралізована діяльність не є звичним видом діяльності, а вихователі не намагаються залучити до неї всіх дітей з групи. З метою з'ясування обізнаності вихователів з питань формування глядацької культури дітей п’ятого року життя засобами театралізованої діяльності нами було проведено анкетування (анкету див. у додатку А) були отримані наступні результати:

Рис.1: Результати анкетування «Обізнаність вихователів з питань формування глядацької культури дітей 5-го року життя»

Відповіді вихователів показали, що лише третина  вихователів не знайомі із поняттям глядацької культури, її структурою методиками діагностики, особливостями і методами формування в різні вікові періоди. Натомість більшість вихователів використовують театралізовану діяльність у своїй роботі, знають її види та розуміють значення для всебічного розвитку дітей. 
Задля того, аби збільшити кількість вихователів, що використовують театр для формування глядацької культури дошкільників і створений методичний посібник «Ключ до театру».
Досліджуючи рівень розрізнення дитиною емоцій та виявлення наявності емоційного дискомфорту в неї, було застосовано методику «Лінеограма» (за О. Соколовою). 




Рис.2: Співвідношення крапок і ліній з типами малюнків

На діаграмі можна побачити , що лише 3-4% малюнків дітей відносяться до 4 типу (дитина або не розрізняє емоцій, або переживає стан глибокого дискомфорту). Більша частина груп має досить високі показники емоційного розвитку, що є позитивним показником роботи педагогів та батьків.
За результатами проведення методики «Вивчення особливостей використання дітьми міміки і пантоміміки для демонстрації вказаної емоції» (за В. Мінаєвою). 

Рис. 3: Вивчення особливостей використання дітьми міміки і пантоміміки для демонстрації вказаної емоції»

Було виявлено, що 5% респондентів ЕГ і 4% КГ мають високий рівень (використовують міміку і пантоміміку для демонстрації емоцій, знають, називають і розрізняють основні емоції, згідно вікових вимог). 63% дітей ЕГ і 70% КГ мають середній рівень (знають, називають і розрізняють не всі емоції, для демонстрації емоцій не завжди використовують невербальні засоби). 32% ЕГ і 26% КГ мають низький рівень (погано орієнтуються в назвах, розрізняють емоції, майже не вміють користуватися невербальними засобами для відображення емоцій). 
На основі теоретичного аналізу було виокремлено когнітивний, емоційний, діяльнісний критерії формування глядацької культури у дітей п’ятого року життя. Виокремлено три рівні формування глядацької культури в дітей п’ятого життя: високий, середній, низький (таблиця 2.1.). 
	Критерій
	Рівень

	
	Високий
	Середній
	Низький

	Когнітивний 
	Дитина розуміє театральну атмосферу та готова відповідати їй; знає, що таке емоційні стани та реакції, почуття та відчуття щодо театральних вистав; 
знайома з різними видами театрів (настільний, пальчиковий, на фартусі та ін.); помічає характерні особливості театру (приміщення, антураж, працівники театру, глядачі та ін.)
	Дитина поверхово орієнтується в театральній атмосфері; знає декілька видів театру; орієнтується в основних людських емоціях, проте важко озвучує свої;
	У дитини не сформоване поняття театральної атмосфери;  бідна на емоції, не розрізняє емоційні стани людей (сум-злість, здивування);

	Емоційний 
	 Дитина уміє поєднувати особисті бажання й емоційні прояви з повагою до інших людей; озвучує та порівнює свої емоції з емоціями однолідків; активно проявляє емоції різного спектру (як позитивні так і негативні); при визначенні внутрішнього стану людини, основну увагу звертає на вираз обличчя та пантоміму; підтримує інтерактивну взаємодію з персонажем театральної вистави.
	Дитина налаштовується на відвідання театру; емоційно реагує на події театральної вистави; після зоохочення аплодує;  не завжди проявляє свої емоції, надає перевагу прояву негативних емоцій; при визначенні внутрішнього стану людини не звертає увагу на міміку та жести; мотивом її діяльності є прохання дорослого; 
	Дитина не вміє проявляти емоції; не може визначати внутрішній стан людини ні за виразом обличчя, ні зо мімікою та жестами; не виявляє інтересу до пропонованої діяльності; часто мотивом її діяльності є категорична вимога дорослого

	Діяльнісний 
	Здатні створювати мінібіографію героя театралізованого дійства, представляти персонаж вербальними й невербальними засобами; уміють використовувати різні атрибути та реквізит для створення певного образу за уявою; із задоволенням беруть участь у мистецьких заняттях Дитячої академії допитливого глядача та Акторської студії; здійснює мистецьку рефлексію.
	Дитина не замкнута, однак не може виявити усі емоційні прояви; вона співпереживає, проте намагається не показувати цього; інколи може стримувати свої емоції.
	Дитина замкнута, боязлива; не вміє співпереживати; не вміє керувати своїми емоціями, часто впадає в істерики, фрустрацію; не слідкує за сюжетом вистави; відмовляється брати участь у мистецьких заняттях.



Таблиця 2.1. 
Критерії та рівні розвитку глядацької культури в дітей п’ятого року життя 

Були отримані наступні результати:

Рис.4: Домінуючий рівень формування глядацької культури дітей п’ятого року життя

Результат оцінювання показав, що показники формування глядацької культури і в експериментальній, і в контрольній групі доволі низькі. Даний факт має негативний вплив на формування мистецько-творчої компетентності.
За даними проведеного констатувального етапу експерименту спостерігається недостатній рівень сформованості глядацької культури. Отже, нинішня ситуація потребує педагогічного супроводу життєдіяльності дітей  з урахуванням існуючої специфіки.





















1.3. ТЕХНОЛОГІЧНИЙ БЛОК.

Метою формувального етапу експерименту є дослідження покращення показників глядацької культури дітей п’ятого року життя в залежності від засобів, форм та методів її формування. Критеріями визначення слугуватимуть розуміння театральної атмосфери, розрізнення дитиною емоцій, рівень емпатії, емоційні стани та реакції, почуття та відчуття щодо театральних вистав, знання  різних видів театрів та здійснення мистецьких рефлексій.
	Під час розроблення системи планування освітнього процесу було визначено пріоритетність театралізованої діяльності, а також сучасних засобів, форм та методів формування глядацької культури дитини.	Метою залучення дітей до театрального мистецтва було створення атмосфери творчості; формування глядацької культури, мистецької рефлексії, удосконалення мовлення та соціально-комунікативний розвиток дітей. У просторі групового приміщення створили театральні осередки зі сценою й кулісами, декораціями та реквізитом, необхідними атрибутам для демонстрації різних видів театрів.
	Ознайомлення дітей із театральним мистецтвом відбувалося у трьох напрямках: безпосереднє ознайомлення з театром (приміщення і закладом) опосередковане ознайомлення з театром та театралізована діяльність.
Починали розмову завжди зі звернення до життєвого досвіду, дітей і свого особистого («Хто з вас був у театрі? З ким? Яку виставу ви дивилися?; «Хто що чув про театр? Від кого?»; «Якими трьома словами ви можете описати театр?; «Для чого люди ходять до театру?»). Також звертали увагу на емоції («Що ви відчули, коли заходили до театру?; «Яке враження справила на вас глядацька зала?»; «Що найбільше вразило вас?; «Що ви відчули під час перегляду вистави? Чому? та ін.). Час від часу поверталися до спогадів про театр, нагадували про враження і переживання, пов’язані з певною виставою (вправи «А хто згадає?», «Порівняй».
Розповідали дітям про власні переживання і поведінкові прояви, пов’язані з відвідуванням театру ( «Мені подобається приїжджати до театру за півгодини до вистави, аби мати час походити і помилуватися його інтер’єром» тощо).
Сформували канони поведінки в театрі у вигляді яскравих слоганів, віршів, які моделюють бажані прояви поведінки. Така подача етичних норм поведінки підготовує ґрунт для формування емоційної культури та мистецької рефлексії.
Ознайомлення з архітектурою й оздобленням приміщення театру проходило обговорюючи такі питання: Чим відрізняється театр як небуденна архітектурна споруда від звичайного будинку? Які особливості оздоблення приміщення й території навколо? Яку інформацію надають нам органи чуття? Детально розповідали про дії глядачів у театрі, що допомогло дітям згодом самостійно організувати тематичні творчі й режисерські ігри. 
Розглянули квиток, проаналізувати його елементи: назви театру, вистави, номер ряду і місця тощо та кожен намалював власний. Ознайомилися з програмкою – буклетом, біноклем.
	Звернули увагу дітей на оформлення елементів приміщення: дзеркала, біля яких можна навести лад у зовнішньому вигляді; гардероба, куди можна здати верхній одяг та громіздкі речі, парасольки та отримати в замін номерок; оздоблення стін, фойє, глядацької зали; портрети акторів театру; репродукції картин, скульптури тощо.
Нагадували дітям про традиції, а також канони, що діють у театрі. Коротко згадати про те, яким древнім є театральне мистецтво, та розповісти одну-дві маленькі оповідки (легенди, бувальщини), пов’язані з театром чи відомими акторами.
Після перегляду вистави обговорювали побачене з дітьми. Пояснили, що обмін враженнями, думками та емоціями, які виникли під час перегляду, є важливим моментом, що допомагає краще усвідомити побачене, усвідомити, почути себе ніби збоку, а також порівняти свої враження з відгуками інших глядачів (і можливо, здивуватися тому, які вони різні).
Засоби, що використовувалися для ознайомлення дітей з театральним мистецтвом: демонстрація на заняттях елементів різних видів театрів; розглядання і обговорення полотен  художників, на яких зображено сцени з театрального життя; дидактичні ігри («Купуємо квитки дo театру», «Ми прийшли на виставу», «Репетиція» тощо); перегляди інформаційних і театральних передач і вистав; спільне з дітьми слухання аудіо версій казок; діалоги (полілоги), присвячені професіям людей, які працюють в театрі; розглядання тематичних світлин (зокрема з досвіду відвідування театрів вихователями та родинами дітей).
	Види запитань, які використовували: евристично-пошукові,  творчі, рефлексивні.
Організовуючи театралізовану діяльність використовували два види роботи:
1) Театральні вистави, у яких діти є глядачами;
2) Театральні вистави, які діти готують разом із дорослими, виступаючи в певних ролях.
	Включення дітей у процес театралізованої діяльності відбувалось з першого дня реалізації проєкту. Після реалізації кожної форми театралізованої діяльності проводиться мистецька рефлексія та  підведення підсумків.
	На таких освітніх взаємодіях діти вчаться аналізувати свій емоційний стан, запитувати, міркувати, самостійно робити висновки у процесі спілкування та співпраці. А також представляти персонаж вербальними й невербальними засобами, використовувати різні атрибути та реквізит для створення певного образу за уявою, здійснювати мистецьку рефлексію. Головна увага приділяється формуванню глядацької культури. 
Використовувалися методи спостереження, демонстрації, показ вихователем прийомів зображення, паузи споглядання, паузи вслуховування, експериментування з матеріалами, інструментами, формами, звуками, атрибутами, створення образу в різних видах мистецької діяльності та ін.


Алгоритм мистецьких занять
· Визначення теми.
·  Добір необхідного матеріалу (обладнання, забезпечення).
· Мотивація дітей (створення інтриги).
· Продумування рефлексійних полілогів за темою.
·  Визначення методів і прийомів роботи із “зерном образу”.
·  Конкретизація умов для вибору дітьми інструментів створення художнього образу (художньо-продуктивного, музичного, театралізованого).
·  Вибір прийомів стимулювання дітей до створення образу (з урахуванням вікових особливостей).
· Визначення як будуть презентовані дитячі роботи (вистава, концерт, виставка, вернісаж, колаж тощо).
· Пошук емоційно орієнтованих прийомів закріплення вражень (підсумкова рефлексія).
Протягом діяльності діти особистісно зростають, вчаться розмірковувати та робити висновки, формулювати судження, чути та поважати погляди інших. Кожна рефлексія супроводжується постановкою питань до дітей та підведенням підсумку. 
Логічним завершенням реалізації проєкту є груповий похід з батьками до театру на виставу. Похід для батьків має бути невимушений, дружній, святковий та вишуканий. Після екскурсії проводиться бесіда з батьками.
На наступний день, після завершення проєкту, доцільно провести підсумкову рефлексію, в межах якої група обговорює успішність виконання усіх завдань, безпосередньо проведення методик. Діти діляться спогадами і враженнями, формують нові запитання та побажання, які можуть стати поштовхом для створення та реалізації нових видів діяльності.



1.4. КОНТРОЛЬНО-ОЦІНЮВАЛЬНИЙ БЛОК

	Аби визначити показники рівня сформованості глядацької культури дітей п’ятого року життя після проведення системи освітньої взаємодії було проведено контрольний етап експерименту (КЕ). Завдання та методики співпадають з зазначеними на першому етапі дослідження.
	При отриманні результатів повторного анкетування вихователя ми можемо спостерігати позитивну динаміку:

Рис.5: Результати анкетування «Обізнаність вихователів з питань формування глядацької культури дітей 5-го року життя»

На початку дослідження рівня розрізнення емоцій дитиною та виявлення наявності емоційного дискомфорту  в неї 3-4% малюнків дітей відносилися  до 4 типу. Наразі спостерігається така динаміка:



Рис. 6: Співвідношення крапок і ліній з типами малюнків

	Показники в цілому не змінилися. Показники емоційного розвитку залишилися високими.
	Нижче наведена загальна діаграма формування рівня глядацької культури, отримана у контрольному етапі експерименту.

Рис. 7: Загальна діаграма стану формування глядацької культури дітей п’ятого року життя

Отримані результати проведеного контрольного етапу експерименту підтверджують ефективність формування глядацької культури дітей п’ятого року життя ознайомленням дітей з театральним мистецтвом. Зокрема чуттєво підвищилися когнітивні та емоційні показники.
Отже, формування глядацької  культури у дітей є процесом, який дозволяє формувати мистецько-творчу компетентність. Виходячи з усього вище згаданого можна дійти висновку, що на реалізованому етапі дослідження свідчить про ефективність запропонованої системи освітньої взаємодії з дітьми п’ятого року життя.






	












ВИСНОВКИ

Результати дослідження, узгодженого з визначеними завданнями та проведеного за відповідними етапами, дають підстави для таких висновків:
1. Проблема формування глядацької культури дітей п’ятого року життя
наразі є актуальною та багатоаспектною. Аналіз теоретичних джерел дозволив уточнити сутність поняття «глядацька культура» яку розглядаємо як  процес сприйняття художнього твору, який передбачає осмислення, розуміння та інтерпретацію щодо власної картини світу й життєвого досвіду. Значними можливостями щодо формування глядацької культури дітей п’ятого року життя володіє театральне мистецтво. творчого розвитку та естетичного виховання  дітей 
Синкретична природа театрального мистецтва допомагає розкриттю потенціалу  дітей. Театр дає можливість дитині здійснити творчу діяльність з різними образами та видами театру – вербальних, візуальних, звуко-інтонаційних. Перегляд вистав спонукає дитину задуматися, розвиває увагу, мовлення, пам’ять, мислення, уяву.
2. Визначено критерії та показники сформованості глядацької культури
дітей п’ятого року життя: когнітивний - розуміння театральної атмосфери та готовність відповідати їй; знання особливостей театру (приміщення, антураж, працівники театру, глядачі та ін.); знання видів театрів (настільний, пальчиковий, на фартусі та ін.);   обізнаність емоційних станів та реакції, почуттів та відчуттів щодо театральних вистав; емоційний –  вміння поєднувати особисті бажання й емоційні прояви з повагою до інших людей;  озвучувати та порівнювати свої емоції з емоціями однолідків; активно проявляти емоції різного спектру (як позитивні так і негативні); підтримувати інтерактивну взаємодію з персонажем театральної вистави; бажання брати участь у мистецьких заняттях Дитячої академії допитливого глядача та Акторської студії; діяльнісний – вміння створювати мінібіографію героя театралізованого дійства, представляти персонаж вербальними й невербальними засобами;  вміння використовувати різні атрибути та реквізит для створення певного образу за уявою; здійснює мистецьку рефлексію.
Схарактеризовано низький, середній та високий рівні сформованості глядацької культури дітей п’ятого року життя. Для практичного вивчення рівнів сформованості глядацької культури дітей п’ятого року життя застосовано педагогічне спостереження, методики «Лінеограма» (за Соколовою), «Вивчення особливостей використання дітьми міміки і пантоміміки для демонстрації вказаної емоції» (за В. Мінаєвою). 
Результати констатувального етапу експерименту засвідчили домінування у дітей експериментальної та контрольної групах низького рівня сформованості глядацької культури. Причини цього вбачаємо у недостатній обізнаності вихователів щодо використання театралізованої діяльності для формування глядацької культури; потреба у методичному забезпеченні організації освітньої взаємодії з дітьми з питань формування глядацької культури. 
3. На технологічному етапі з метою формування глядацької культури дітей
п’ятого року життя було впроваджено освітню взаємодію з формування глядацької культури дітей п’ятого року життя, яку розроблено та представлено у методичному посібнику «Ключ до театру»: бесіди з дітьми про театр, художньо-дидактичні ігри та вправи, пантомімічні етюди, загадки, казки для інсценування, полотна художників, на яких зображено сцени з театрального життя, консультації для батьків, рекомендований репертуар театрів м. Києва. Метою апробації була підтримка у дітей інтересу до театралізованої діяльності, удосконалення навичок, які формувалися під час організованої системи взаємодії – мистецьких спілкувань та рефлексій, поєднувати особисті бажання й емоційні прояви з повагою до інших людей, створювати певний образ за уявою.
Серед апробованих ігрових активностей були ігри: «Що є в театрі?», «Хто працює у театрі?», «Хто я?», «Збираємося до театру», «Можна-не можна у театрі?», «Канони поведінки в театрі», «Театральне доміно» та ін.. Їх метою було закріплювати знання дітей про театр,  розширити уявлення дітей про професії, характерні для організації театральної діяльності, їх різноманітність, виховувати інтерес до театру, повагу до професій, які є для нього характерними. Розширити уявлення дітей про канони поведінки у громадський місцях, зокрема - театрі; закріпити знання дітей про особливості відвідування театру. Розвивати увагу, спостережливість, зорову пам’ять, дрібну моторику рук, мислення, мовлення. Апробовані ігри та вправи мотивували дітей до сюжетно-рольових ігор «Театр», «Театральна каса», «Гардероб» та ін., що розглядаємо як індикатор розвитку творчої активності.
Ефективність апробованих матеріалів методичного посібника «Ключ до театру» у формуванні глядацької культури дітей п’ятого року життя була підтверджена даними контрольного етапу експерименту. Результати контрольного діагностування засвідчили, що в експериментальній групі відбулися суттєві зрушення у рівнях сформованості глядацької культури. Динаміка представлена такими даними: високий рівень збільшився на 18% (з 7% до 25%), середній зріс на 35%  (з 40% до 75%), низький зменшився на 48% (з 53% до 5%).
Створення умов для формування глядацької культури дітей п’ятого року життя є складною проблемою, тому представлене дослідження не задовольняє вичерпного її рішення. Наступного вивчення вимагають питання визначення дієвих засобів формування глядацької культури у інших видах мистецьких взаємодій.



Експериментальна група	1 тип	2 тип	3 тип	4 тип	0.09	7.0000000000000007E-2	0.03	0.03	Контрольна група	1 тип	2 тип	3 тип	4 тип	7.0000000000000007E-2	0.06	0.05	0.04	Експериментальна група	Високий рівень	Середній рівень	Низький рівень	0.05	0.63	0.32	Контрольна група	Високий рівень	Середній рівень	Низький рівень	0.04	0.7	0.26	Експериментальна група	Високий	Середній 	Низький 	7.0000000000000007E-2	0.4	0.53	Контрольна група	Високий	Середній 	Низький 	0.04	0.39	0.56999999999999995	"ні" на запитання з 9 по12	2-й КЕ не обізнані	2-й КЕ обізнані	1-й КЕ не обізнані	1-й КЕ  обізнані	2	2	2	3	"так" на запитання з 1 по 9	2-й КЕ не обізнані	2-й КЕ обізнані	1-й КЕ не обізнані	1-й КЕ  обізнані	2	8	3	7	Експериментальна група 1-й КЕ	1-й тип	2-й тип	3-й тип	4-й тип	0.09	7.0000000000000007E-2	0.03	0.03	Контрольна група 1-й КЕ	1-й тип	2-й тип	3-й тип	4-й тип	7.0000000000000007E-2	0.06	0.05	0.04	Експериментальна група 2-й КЕ	1-й тип	2-й тип	3-й тип	4-й тип	0.09	0.08	0.03	0.02	Контрольна група 2-й КЕ	1-й тип	2-й тип	3-й тип	4-й тип	7.0000000000000007E-2	7.0000000000000007E-2	0.05	0.03	Експериментальна група 1-й КЕ	Високий	Середній 	Низький 	7.0000000000000007E-2	0.4	0.53	Контрольна група 1-й КЕ	Високий	Середній 	Низький 	0.04	0.39	0.56999999999999995	Експериментальна група 2-й КЕ	Високий	Середній 	Низький 	0.25	0.7	0.05	Контрольна група 2-й КЕ	Високий	Середній 	Низький 	0.1	0.55000000000000004	0.35	"так" на більшість запитань з 1 до 9	Обізнані	Не обізнані	7	3	"ні" на більшість запитань з 9 до 12	Обізнані	Не обізнані	3	2	1

