Анотація до роботи
Актуальність дослідження. Діалогічне мовлення, спілкування відіграє особливу роль в психічному розвитку дитини, так як не тільки наповнює змістом свідомість старших дошкільників, а й сприяє набуттю нових знань, умінь та навичок і «детермінує структуру свідомості, виявляє опосередковану будову вищих, виключно людських, процесів» (М. Лісіна).
Теоретичне дослідження загальної і спеціальної літератури показало, що розвиток діалогічного мовлення у дітей дошкільного і молодшого шкільного віку носить динамічний характер і стоїть у центрі наукових пошуків вчених різних поколінь – від Я. Коменського, К. Ушинського, С. Русової до В. Сухомлинського, А. Богуш, М. Гріншпуна, Н. Жукової, О. Мастюкової, Т. Філічевої та ін. Проте питання активізації діалогічного мовлення засобом літературної гри наразі є малодослідженими. Для дітей старшого дошкільного віку активізація діалогічного мовлення є основою індивідуального розвитку, соціалізації, формування пізнавальних процесів. Діалогічне мовлення формує дитину як особистість, яка здатна існувати в соціумі, доносити до інших власні думки та бажання і так само їх сприймати від інших. Діалог – це вид комунікації в умовах якого люди обмінюються власним досвідом, що особливо важливо для дітей із загальним недорозвитком мовлення. Саме для цих дітей важливо зробити процес навчання цікавим з метою підвищення їх мотивації до навчання та активізації пізнавального інтересу.
Вітчизняний педагог С. Русова однією з перших систематизувала різні види літературної гри та вбачала в ній дієвий засіб активізації не лише мовлення, а й творчих здібностей дитини. Вона вважала, що дослівне вивчення ролей літературних персонажів сприяє збагаченню словника дітей дошкільного віку образними літературними висловами, а діалоги надають якісний приклад для побудови бесіди.
Як зазначали Л. Виготський, О. Запорожець, О. Леонтьєв, театралізована діяльність є основним засобом розвитку мовлення дітей дошкільного віку. Коли діти працюють над виразністю мовлення персонажів, підкреслює Р. Жуковська, активізується словник дитини, розвивається звукова культура мовлення та його просодична складова. У процесі гри дитина намагається чітко вимовляти текст, опановує навички літературного мовлення, що позитивно впливає на якість  діалогічного мовлення, його граматичні, синтаксичні особливості.
Позитивний вплив літературної гри на різні сфери розвитку особистості, зокрема на мовленнєву, ігрову діяльність, емоційну сферу дітей дошкільного віку, розкрито в сучасних дослідженнях Л. Артемової, Н. Кудикіної та ін. 
Літературна гра – один з елементів художньо-мовленнєвої діяльності, засіб розвитку правильної, образної, літературно-мовленнєвої діяльності, що на думку А. Богуш, надає дитині можливість виражати власні емоції, своє ставлення до літературного героя, спробувати себе в ролі героя ( у тому числі і казкового), побудувати зв’язне висловлювання самостійно. Крім того – це один із засобів, що сприяє глибшому розумінню дитиною художніх образів, змісту, основної ідеї художнього твору. 
Засіб літературної гри акцентує увагу на мовленнєвому розвитку дітей дошкільного віку, тому що кожен із компонентів цієї діяльності (сприймання літературних творів, програвання елементів твору, використання  гри для себе та інсценування як виступ для глядачів) виконує важливі функції в розвитку дитини із загальним недорозвитком мовлення, комплексно вирішує поставлені завдання з оволодіння нею діалогічним мовленням. Саме тому тема «Активізація діалогічного мовлення у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення засобом літературної гри» є актуальною.
Мета дослідження: теоретично обґрунтувати та експериментально перевірити ефективність впливу літературної гри на активізацію діалогічного мовлення дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення .
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3. Розробити методику проведення літературної гри та встановити умови її впровадження в навчальний процес старших дошкільників із загальним недорозвитком мовлення. 
4. Вивчити вплив літературної гри на розвиток діалогічного мовлення старших дошкільників із загальним недорозвитком мовлення. 
Об'єкт дослідження: діалогічне мовлення дітей старшого дошкільного віку.
Предмет дослідження: розвиток діалогічного мовлення дітей старшого дошкільного віку з загальним недорозвитком мовлення засобами літературної гри.
Шляхами реалізації мети та завдань дослідження є: аналіз наукових психологічних, логопедичних праць, присвячених темі дослідження, з метою визначення науково-теоретичного підґрунтя розвитку діалогічного мовлення у дітей із загальним недорозвитком мовлення; розроблення серії методичних завдань для проведення констатувального експерименту; розробка літературних ігор для проведення формувального експерименту; порівняння результатів формувального та контрольного експериментів; кількісна обробка даних та визначення статистичної значущості даних, отриманих під час експерименту. 
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ВСТУП
Мовленнєвий розвиток дітей – це одне з основних завдань дошкільної системи освіти. Мовлення вважається одним з  найважливіших новоутворень дошкільнят, воно відкриває їм шлях до культурно-історичного досвіду народу. Саме завдяки мовленню проходить розвиток пізнавальної сфери дитини і формується її внутрішній світогляд, через який  вона сприймає все власне оточення. Це обумовлено, в першу чергу, надзвичайно важливим значенням в розвитку дитини як цілісної особистості, її соціалізації  [1].
Успішне вирішення поставленого завдання залежить від багатьох важливих факторів (мовного середовища, соціальної сфери, сімейного благополуччя родини,  певних індивідуальних особливостей окремої особистості, пізнавальної активності дошкільника тощо), які потрібно враховувати в процесі цілеспрямованого мовленнєвого виховання. У дошкільному віці дитина засвоює насамперед діалогічну промову, яка має певні особливості, які можуть проявлятись у використанні мовленнєвих засобів, які можуть бути допустимі в розмовній мові. Діалогічна мова є особливо цінним проявом комунікативної функції мовлення [18] . 
Виховання високоосвіченої людини передбачає оволодіння всіма багатствами рідної мови. Тому одним із головних завдань дошкільного віку є формування правильного усного мовлення дітей на основі оволодіння ними літературною мовою свого народу. Втрачені можливості розвитку мовлення в дошкільному віці майже не заповнюються в шкільні роки. Тому дуже важливо вчасно організувати розвивальний потенціал мовленнєвого середовища. Саме тому особливого значення в розвитку дошкільників набуває діалог, в якому будуються та зміцнюються міжособистісні відносини, змістовне спілкування, пізнання і самопізнання. Діалог дуже важливий саме для особистості дошкільника, він є основою оволодіння рідною мовою, засобом соціалізації дитини [17].
Безпосередня участь в діалозі відбувається за допомогою діалогічного мовлення, опанування яким є основою повноцінного розвитку дитини та її комунікативної активності в спілкуванні з іншими людьми. Мовлення це основний засіб прояву найважливіших психічних процесів – пам'яті, сприйняття, мислення, та розвитку інших важливих сфер: комунікативної, емоційно-вольової, пізнавальної та інших. У процесі розвитку дитини мовлення забезпечує важливі функції. Першою і самою важливою серед усіх виступає комунікативна функція. Л. Виготський був переконаний, що мовлення є, в першу чергу, засобом соціальної взаємодії, засобом висловлювання думок і розуміння.
 Діалогічне мовлення, та, безпосередньо, спілкування, відіграє особливу роль в гармонійному психічному розвитку дитини, так як не лише наповнює змістом свідомість дітей старшого дошкільного віку, а й сприяє набуттю нових знань, умінь та навичок і «детермінує структуру свідомості, виявляє опосередковану будову вищих, виключно людських, процесів» (М. Лісіна).
У житті суспільства мета спілкування – встановлення і розвиток контактів між людьми, передача інформації від людини до людини. Це є складовою комунікативної функції мовлення, яка починає з’являтись у дитини вже в дошкільному віці. Оволодіння практичними навичками діалогічного мовлення дозволяє дитині вступати у вільне спілкування і вести діалог з однолітками і дорослими, дає можливості отримувати необхідну їй інформацію і передавати накопичені знання, враження про навколишній світ людям. Звернення саме до проблеми діалогу в спеціальній освіті обумовлена ​​тим, що на сучасному новітньому етапі розвитку суспільства потрібна  певна особистість, яка  відкрита для любого діалогу. Це є одним з найяскравіших показників сформованості людини як особистості [9]. 
Отже, необхідною умовою повноцінного соціального розвитку дитини – є оволодіння діалогічною мовою. 
Розвиток безпосередньо діалогічного мовлення має провідну роль у розвитку мовлення дитини в цілому і посідає центральне місце в загальній системі роботи з формування мовлення в закладі дошкільної освіти. Діалогічне мовлення виступає основною формою мовленнєвої діяльності, на основі якої створюється зв'язне мовлення, а також головним є спілкування дітей дошкільного віку. У старшому дошкільному віці діалог стає способом визначення настрою та загалом емоційного стану людини і пізнання власного внутрішнього світу [8].
Розкриваючи проблему навчання дитини безпосередньо зв'язного мовлення, а саме, діалогу, Л. Федоренко зазначає, що ті, хто правильно слухає,  досить невимушено засвоюють діалогічну мову, так як чують її кожного дня під час побутових справ. побуті. 
«Діалог є школою розвитку та активізації мови, оскільки «справжнє своє буття мова виявляє в діалозі», через діалог дитина засвоює синтаксис рідної мови. У діалозі формується необхідний словник, фонетика, морфологія. Діалог служить школою розвитку та формування соціального досвіду і досвіду спілкування з причини того, що він є різновидом людської поведінки, засобом формування особистості і саме буття. Діалогічна мова є первинною формою мови дитини» (А. Леушина).
Розвинений діалог дозволяє дитині легко входити в контакт з дорослими і з однолітками. 
Однією з умов розвитку діалогічного мовлення є організація мовного середовища, взаємодії дорослих між собою, дорослих і дітей, дітей один з одним.
У роботах Л. Виготського, С. Рубінштейна, О. Леонтьєва, А. Запорожця та ін., відзначена велика значимість мовлення в загальному розвитку дітей, також, вплив мовлення на їх фізичний та розумовий розвиток. У дослідженнях А.  Леушиної, І. Мартиненко, Л. Пеньєвської, Є. Тихеєва, Е. Флерина, І. Марченко, М. Шеремет, Н. Чередніченко, О. Ревуцької, Н. Голуб, Т. Швалюк, В. Тищенка визначені основи методики розвитку мовлення дошкільнят. 
Теоретичне дослідження загальної і спеціальної літератури показало, що розвиток діалогічного мовлення у дітей дошкільного і молодшого шкільного віку носить динамічний характер і стоїть у центрі наукових пошуків вчених різних поколінь – від Я.Коменського, К.Ушинського, С.Русової до В.Сухомлинського, А. Богуш, М.Гріншпуна, Н.Жукової, О.Мастюкової, Т.Філічевої та ін. Проте питання активізації діалогічного мовлення засобом літературної гри наразі є мало дослідженими. Для дітей старшого дошкільного віку активізація діалогічного мовлення є основою індивідуального розвитку, соціалізації, формування пізнавальних процесів. Діалогічне мовлення формує дитину як особистість, яка здатна існувати в соціумі, доносити до інших власні думки та бажання і так само їх сприймати від інших. Діалог –  це вид комунікації в умовах якого люди обмінюються власним досвідом, що особливо важливо для дітей із загальним недорозвитком мовлення. Саме для цих дітей важливо зробити процес навчання цікавим з метою підвищення їх мотивації до навчання та активізації пізнавального інтересу [19].
Вітчизняний педагог С. Русова однією з перших систематизувала різні види літературної гри та вбачала в ній дієвий засіб активізації не лише мовлення, а й творчих здібностей дитини. Вона вважала, що дослівне вивчення ролей літературних персонажів сприяє збагаченню словника дітей дошкільного віку образними літературними висловами, а діалоги надають якісний приклад для побудови бесіди.
Як зазначали Л.Виготський, О.Запорожець, О.Леонтьєв, театралізована діяльність є основним засобом розвитку мовлення дітей дошкільного віку. Коли діти працюють над виразністю мовлення персонажів, підкреслює Р.Жуковська, активізується словник дитини, розвивається звукова культура мовлення та його просодична складова. У процесі гри дитина намагається чітко вимовляти текст, опановує навички літературного мовлення, що позитивно впливає на якість діалогічного мовлення, його граматичні, синтаксичні особливості.
Позитивний вплив літературної гри на різні сфери розвитку особистості, зокрема на мовленнєву, ігрову діяльність, емоційну сферу дітей дошкільного віку, розкрито в сучасних дослідженнях Л.Артемової, Н.Кудикіної та ін.
Літературна гра – один з елементів художньо-мовленнєвої діяльності, засіб розвитку правильної, образної, літературно-мовленнєвої діяльності, що на думку А. Богуш, надає дитині можливість виражати власні емоції, своє ставлення до літературного героя, спробувати себе в ролі героя (у тому числі і казкового), побудувати зв’язне висловлювання самостійно. Крім того – це один із засобів, що сприяє глибшому розумінню дитиною художніх образів, змісту, основної ідеї художнього твору [3].
Засіб літературної гри акцентує увагу на мовленнєвому розвитку дітей дошкільного віку, тому що кожен із компонентів цієї діяльності (сприймання літературних творів, програвання елементів твору, використання гри для себе та інсценування як виступ для глядачів) виконує важливі функції в розвитку дитини із загальним недорозвитком мовлення, комплексно вирішує поставлені завдання з оволодіння нею діалогічним мовленням. Саме тому тема «Активізація діалогічного мовлення у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення засобом літературної гри» є актуальною [16].


РОЗДІЛ 1. НАУКОВО-ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ ФОРМУВАННЯ ДІАЛОГІЧНОГО МОВЛЕННЯ У ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

1.1 Особливості розвитку діалогічного мовлення у дітей старшого дошкільного віку з типовим розвитком та у дітей з загальним недорозвитком мовлення.

Повноцінний розвиток зв’язного мовлення можливий лише за умови повноцінного підходу. Тому, цілком очевидно, що поруч із важливістю розвитку монологічного мовлення, однаково важливим є і розвиток діалогічного мовлення. У лінгвістиці існують терміни, що пов’язані саме із взаємодією, в якійсь мірі з налагодженням взаємостосунків між людьми, за допомогою безцінного скарбу людства – мовою. Розмова йде не про спілкування або ж комунікацію, а саме про діалог.
Як уже відомо, діалог вважається формою мовленнєвої комунікації, учасники якої часто обмінюються фразами, де здебільшого спостерігається чергування слухання та говоріння, зокрема, маленьких неповних речень, які прості за своєю будовою. При врахуванні того, що діалог оточує людину ще з перших хвилин її життя, то неможливо проігнорувати його велику значущість у формуванні та розвитку всебічно розвиненої особистості, і дорослі, що оточують дошкільня, повинні прагнути до її якомога якіснішого розвитку діалогічного мовлення. Розглянувши велику кількість програм розвитку для дошкільнят, було виокремлено дуже важливий факт, у Базовому компоненті дошкільної освіти, визначається зміст розвитку діалогічної мовленнєвої компетентності наступним чином: «Дитина вільно, невимушено, вступає у розмову як із дітьми так і з дорослими (сюди входять знайоме та незнайому оточення), може підтримувати запропонований діалог згідно з обраною темою, або слухати та водночас не втручатися в розмову інших. Може будувати запропонований діалог відповідно до обставин, а також вміє давати відповідь на запитання, котрі їй задають, за змістом або ж за сюжетом художніх творів. Дитина виконує інструкцію, та надає звіт щодо їх виконання або не виконання.» Не менш цікавими є завдання, котрі описано у програмі А. Богуш «Витоки мовленнєвого розвитку дітей дошкільного віку», а виглядають вони наступним чином:
1. Вчити дітей відповідати на запитання чи звертання до інших зі своїми запитаннями.
2. Підтримувати дитину в участі у розмовах, та спонукання їх до ініціативності до розмови.
3. Виявляти зацікавленість у розмові із однолітками чи дорослими.
4. Будувати діалоги відповідно до запропонованих тем.
Розвиток діалогічного мовлення у дошкільнят відбуватиметься тільки за умов створення активного мовного оточення та у процесі взаємозв’язку із оточуючими людьми. Такі відомі науковці, як: Є. Смирнова, Т. Юртайкіна, Т. Піроженко та Л. Галігузова зазначають, що форма та зміст діалогічного мовлення при спілкуванні або взаємодії з однолітками та дорослими, сильно відрізняється. Саме тому, діалоги у системі взаємодії «дитина-дитина» матимуть більш повний, активний багаж застосування різноманітних мовних засобів, що характеризується зрозумілістю та правильністю, на відміну від діалогів у системі «дитина-дорослий». При розмові із дорослим, дитина має здатність до бажання бути зрозумілою, при тому, що дорослий дитину зрозуміє у будь-якому випадку, а діти-однолітки, в свою чергу, не намагатимуться правильно зрозуміти те, що незрозуміло, вони вимагатимуть, аби мова була чіткою та ясно висловленою. Потреба у спілкуванні із іншими дітьми спонукатиме дитину до цікавої для неї мовленнєвої активності, що, безперечно, нестиме лише позитивний вплив на розвиток діалогічного зв’язного мовлення.
До основних форм діалогу, якому навчаються дошкільнята, належить розмова, полілог, а також бесіда. Основним та ключовим методом при формуванні діалогічного мовлення у повсякденному житті і водночас універсальним засобом мовленнєвого спілкування вважається розмова дитини в першу чергу із вихователем, така розмова характеризує собою простий, невимушений, імпровізований діалог із впливом дорослих. Проста розмова відрізняється від діалогу, фактом промовляння якоїсь інформації, оскільки тут є місце активної участі дитини в ролі одного із головних співрозмовників. Вихователь протягом дня постійно спілкуватиметься із дитиною та приділятиме їй увагу, без нагальної на те причини. Для того, щоб виникла розмова, завжди необхідно, щоб існувала довіра та повага із боку дорослого до кожної маленької особистості, що включає в себе: знання здібностей дитини, її інтересів, нахилів, настрою. Дана розмова має відбуватись при спокійній, невимушеній, вільній, партнерській атмосфері, де буде обмін репліками, поясненнями, оцінками, вказівками. Щодо тривалості, тематики, змісту розмови, то вони завжди повинні визначатись ситуацією, педагогічною метою, та, звичайно, бажанням дитини і дорослого. Розмови можуть бути як колективними, так і індивідуальними. При умові, що у молодшому віці коло спілкування та розмов пов’язане із тим, що є безпосереднім оточенням дітей – іграшки, сім’я, близькі люди, то з дорослішанням тематика поступово стає ширшою та цікавішою, ці зміни наставатимуть за допомогою появи нового досвіду, вражень, подій. Вже у старшому дошкільному віці тематика комунікації дитини яскраво висвітлюватиме всі інтереси та зацікавленості дітей, сюди належить все: від спорту, до простих фантастичних мультфільмів, казок чи подій із життя.
Зазвичай, упродовж дня, потреба у розмові виникатиме не тільки у вихователя із дошкільнятами, а й, звичайно у однолітків одне з одним. У процесі колективної взаємодії, завжди виникатимуть запитання, уточнення правил гри, змісту спільних дій, обговорення та їх узгодження, аналіз та оцінка із узагальненням результатів спільної діяльності. Контакт між дітьми завжди невідворотно виникатиме, незалежно від змісту взаємодії колективної діяльності, діти завжди обмінюватимуться думками, роздумами, запереченнями, та, звичайно, певними узгодженнями. У цьому випадку, завданням дорослого вважається всебічне стимулювання, схвалення, підтримка ініціативи та перш за все бажання, приводити переконливі доводи, від чого завжди залежатиме успіх спільної діяльності. Уміння домовлятись, чи, у певних ситуаціях, переконувати, завжди сприятимуть ефективнішому розвитку навиків діалогу. Одним із найефективніших засобів розвитку діалогічного мовлення, є гра, у процесі якої діти водночас перебувають як в ігрових стосунках, так і у реальних відносинах, які, звичайно ж, завжди передбачатимуть діалог для налагодження контакту. Тут завданням педагога вважається допомога дітям встановити взаємодію у грі, шляхом наповнення її цікавим змістом, що неодмінно спонукатиме їх до обміну фразами та до налагодження діалогу.
Одним із ефективних шляхів формування діалогічних висловлювань та засвоєння правил мовного етикету вважається прийом словесних доручень. Вони спонукатимуть дитину до діалогу із однолітками та дорослими, щодо будь-яких питань. При цьому, головне – завжди бути допомогою для дитини в усвідомленні можливих способів мовленнєвої діяльності. Діалогічному мовленню дуже вдало сприяє також прийом створення конкретних мовленнєвих ситуацій, які можуть бути спрямовані на розвиток вміння домовитись, запитати, висловити свою думку, при цьому, дотримуватись мовленнєвих правил та етикету у розмові. Аби прийом був застосований якомога ефективніше, можна використати наочні засоби, такі як, серія картин, сюжетних зображень, тощо. За допомогою цих засобів можна створити умови розігрування сюжетних дій, підкріплених словесними відображеннями, у процесі яких, якщо дитина ще не зможе самостійно виконати якесь завдання, то вихователь, у свою чергу, повинен допомагати, використовуючи уточнюючі запитання, та пропонуючи власні приклади як зразок дій.
З-поміж усіх методів та шляхів розвитку діалогічного мовлення, ми виокремлюємо метод бесіди. У роботі із дошкільнятами бесіду можна використовувати у ролі спеціального словесного методу навчання, що визначатиме зміст занять із дітьми, наприклад, вступна бесіда, пояснювальна бесіда, узагальнююча бесіда та бесіда-супровід. Цей метод потребує зосередження на певній тематиці розмови та вимагає достатнього рівня знань того, що має обговорюватись. Отже, на заняттях, бесіда тісно пов’язана з іншими методами, до яких входять: художнє читання, розглядання картин, розповіді за різним змістом, а також, вимагає ретельної готовності як зі сторони дітей, так і від дорослих. Прибічниками методу бесіди вважаються: К. Ушинський, С. Русова, Є. Тихеєва, вони звертали увагу на актуалізацію не лише мовного аспекту, а також на необхідність створення особливої духовної атмосфери у поєднанні з естетичним оформленням, що могло б забезпечити виховний вплив бесіди. Науковці наголошували систематизації, впорядкуванні дитячого бачення, уточненні та збагаченні їх уявлень, що вважається головною цінністю бесіди. Одною із очевидних переваг є і те, що діти навчаються логічному мисленню, швидкому пригадуванню, аналізу, порівнянню, вмінню висловлювати свою думку, робити власні висновки. Діалог, що виникатиме між дорослим та дитиною в результаті бесіди, сприятиме розвитку навички слухати та розуміти співрозмовника, вірно давати відповідь та розвиватиме вміння висловлювання своїх думок, водночас, з повагою ставитись до поглядів співрозмовника, не змінювати хаотично теми розмови у діалозі, все це зможе допомогти дитині виховати культуру діалогу. До слова, В. Яшина доводила твердження, що мовленнєва діяльність дитини під час бесіди завжди відрізнятиметься від звичайних розмов із довільними фразами та висловлюваннями, передусім характеризується це все внутрішнім програмуванням та плануванням свого безпосереднього висловлювання. За цих умов активізується та уточнюється багатий лексичний запас дитини.
Цікавим є той факт, що Є. Тихеєва у своїй праці «Розвиток мовлення дітей» визначила наступні вимоги до вихователів, при розвитку розумової та мовленнєвої активності дошкільнят під час бесіди: не зловживання запитаннями і не заборона вимагати від дитини повної відповіді, якщо це може викликати у неї стрес; створення бесіди максимально природно, невимушено та в спокійному середовищі; спонукання дитини до запитання та заохочування до оцінювання думок, котрі висловили інші та правильності їх словесного оформлення, не давати дитині шансу відхилятися від основної теми діалогу та підводити її до кінцевих висновків.
Всіма вище зазначеними уміннями діти оволодівають, насамперед, під час щоденного спілкування із найближчим оточенням, а вже потім, під час спеціального навчання через різноманітні способи ведення діалогів. Тому, ми першочергово виокремлюємо різноманітні методи, що застосовуються у процесі навчання, більш того, розмова вихователя із дитиною, Є. Тихеєва вважала, що потреба у спілкуванні із іншими дітьми, тобто, можливість ділитися із ними особистими судженнями та думками, почуттями та, можливо, певними переживаннями. Зазвичай, більшості людей властива така манера спілкування, а дошкільникам вона властива у певній мірі більше, тобто, вихователь спілкується з дітьми заради певної мети, у різний час, колективно або ж індивідуально.
Найсприятливішим середовищем для колективного спілкування вважається час прогулянки, а для індивідуальних – ранкові та вечірні години у групі. Часом розмовні діалоги траплятимуться за ініціативою дитини, котра підходить до вихователя, який є зразком для неї, із якимось запитанням, або ж із певною думкою, або якимось інформативним повідомленням. Проте, не варто чекати підходящого моменту, і вважати, що дитина сама підійде, частіше за все, дорослий сам має проявляти ініціативу і забезпечувати проведення цікавих розмов. Зокрема, О. Соловйова надає наступні поради щодо впровадження та практикування даних розмов: для початку, потрібно організувати сприятливу та спокійну атмосферу для розмови; зацікавити дитину різноманітними, індивідуальними, саме для неї, засобами та предметами, для цього можна обрати якусь яскраву картинку, або ж повчальний віршик, чи веселу загадку; розмову варто починати лише у тому випадку, якщо дитина не здогадується, чим можна себе зайняти, проте, коли вона занурена у цікаве для неї заняття, то в такому разі діалог буде для неї не зовсім доречним; продуктивна та комфортна розмова для дошкільника  завжди відбуватиметься лише за умови спокійних обставин, та ніяк не похапцем; слід приділяти увагу не лише певній дитині, так як всі діти мають бути у полі зору вихователя та бути залученими до процесу спілкування; розмовляти потрібно так, щоб дитина залишалась задоволеною після спілкування, важливо щиро вислухати та підтримати її; не менш важливо, знати наперед інтереси всіх дітей, їх улюблені заняття та ознайомитись із середовищем мешкання дитини та її сім’єю.
Ми можемо розглянути ще один цікавий метод розвитку діалогічного мовлення у дітей дошкільного віку – влив читання літературних творів на розвиток діалогічного мовлення у дітей дошкільного віку. Воно надає дитині шаблон діалогічної взаємодії. Діалоги, які передбачають використання запитання та відповіді, дозволяють дітям оволодівати не тільки різними висловлюваннями, а й правилами послідовності висловлювань, засвоєнням різноманітних інтонацій, та допомагають розвивати логіку певної змістовності розмови.
Також, не можливо не звернути увагу на метод словесних доручень, адже це є одна із важливих складових діалогічного мовлення. Вихователь може запропонувати дитині відвідати сусідню групу щоб попросити у методиста якусь книгу чи картину, показати новій дитині власні іграшки, тощо. Пізніше особливо корисно буде повторно дати дошкільнику те ж саме доручення, аби навички та назви певних дій були якомога краще закріпленні у повсякденні дитини. Завжди, після виконаного доручення дошкільником, вихователь повинен поцікавитись у нього про якість зробленого доручення та про те, як він із ним впорався. Корисними можуть стати доручення в ігровій формі, що буде сприятливим для розвитку вміння вислуховувати та сприймати чужу мову.
[bookmark: _Hlk119170789]Зазначаємо, що різні мовленнєві ситуації, можуть бути спрямовані на формування різноманітних навичок для створення діалогу, сюди входитимуть: трансформація змісту певної бесіди у діалог, а також безпосередньо їх складання, залежно від характеру мовленнєвої ситуації. Мовні ситуації, які є спрямованими на формування певних навичок складання діалогів: на трансформацію саме змісту бесіди в діалог; на складання діалогу за певною поставленою ситуацією. Не можна ігнорувати факт користі різноманітних ігор, що також особливо позитивно впливають на розвиток загальних вмінь діалогічного мовлення у дітей старшого дошкільного віку. До слова, Н. Михайленко та Н. Короткова вважали, що чим різнобарвніший та цікавіший діалог у грі, тим вищим може стати рівень ігрової творчості дитини [15]. Разом із тим, розвиток у дитини вмінь користуватись різними видами діалогічного мовлення, дотримання правил поведінки у діалозі, сприяє розвитку самої ігрової діяльності. Для процесу активізації діалогу у дошкільнят під час гри, необхідна відповідна педагогічна атрибутика: іграшкові телефони, радіо, чи телевізори, каса та багато іншого. У методиці розвитку мовлення досить грунтовно розроблено і розкрито матеріал, який стосується використання    дидактичних ігор Ю. Рібцун, І. Марченко, З. Захарчук. Окрім самих дидактичних ігор, в реалізації ідеї розвитку мовлення у дітей з  ООП, важливим і ефективним є саме процес рухливих ігор, що містять діалоги , які передбачають діалоги або можуть стимулювати зародження і реалізацію діалогічного мовлення. Наприклад такі як: «Коршак», «Фарби», «Гуси-гуси» та інші, -  всі подібні ігри сприяють формуванню потреби запитати, отримати відповідь на своє звернення, забезпеченню навчання  дітей розуміння структури почерговості фраз у діалозі, до уважного вислуховування у репліки своїх співрозмовників, аби мати змогу вчасно приєднатись до гри, чи вчасно втекти під час гри. Ігри-інсценівки та ігри-драматизації добре соціалізують дітей, завдяки знайомим, які діти знають майже на пам’ять, текстам і уявленням сюжету, послідовності ігрових дій [3]. Дитина грає певну роль казкових або ж літературних персонажів, приймає їх позицію, максимально має змогу вжитися у запропоновану роль, долаючи тим самим перші зародки свого егоцентризму. Один і той самий текст може бути програно різними способами, з допомогою ляльок, іграшок, картин, через особливу, виразну мову та жести. Ігри-інсценівки можна впроваджувати вже у старшому дошкільному віці, де ключовою є підготовка до певної координації ігрових дій з партнерами та вправляння у стандартних діалогах, що є запозиченими із художніх літературних творів Н. Гавришин, В. Задорожня [5]. 
 Діалогічне мовлення дітей з типовим розвитком мовлення і старших дошкільників з загальним недорозвитком мовлення значно відрізняється.
Певні специфічні труднощі у формуванні зв’язного мовлення наявні у дітей із загальним недорозвиненням мовлення. Обмеженість словникового запасу, відставання в оволодінні граматичною будовою рідної мови ускладнюють процес розвитку зв’язного мовлення, перехід від діалогічної форми мовлення до контекстної. За дослідженнями В. Тищенко, І. Марченко, М. Шеремет відомо, що у дітей з ЗНМ відзначаються труднощі програмування змісту розгорнутих висловлювань та їх мовленнєвого оформлення. Для їх висловлювань (переказ, оповідання) характерними є порушення зв’язності і послідовності викладу, смислові пропуски, явно виражена «невмотивована» ситуативність і фрагментарність, низький рівень користування фразовим мовленням [11].
«ЗНМ – це системне мовленнєве порушення, що проявляється у недостатній чи повній несформованості всіх складових мовленнєвої діяльності (фонетико-фонематичної, лексичної, граматичної) на імпресивному та / чи експресивному рівні, а також тих функцій та операцій, які забезпечують засвоєння мови (зокрема, мисленнєвих функцій і операцій, функцій сприймання, уваги, пам’яті та контролю різних модальностей), внаслідок дії шкідливих екзогенних і / чи ендогенних факторів на різних етапах розвитку (пренатальному, натальному, постнатальному)» [21].
Основним завданням логопедичного впливу на дітей з загальним недорозвитком мовлення є – навчити їх зв’язному та послідовному, граматично та фонетично правильному вираженню своєї думки, умінню розповідати про події з оточуючого життя. Це має важливе значення для навчання в школі, спілкування з дорослими та дітьми, формування особистісних якостей. Розвиток зв’язного мовлення у дошкільників із ЗНМ відбувається з урахуванням етапів корекції порушень звуковимови та на матеріалі звуків, які правильно вимовляються дитиною з метою формування мовленнєвих засобів зв’язного висловлювання та удосконалення навички діалогічного та монологічного мовлення у процесі предметно-практичної діяльності та на спеціальних заняттях.
Загальне недорозвинення мовлення у дітей зі збереженим слухом та первинно збереженим інтелектом являється формою мовленнєвого порушення, яке має негативний вплив на формування всіх компонентів мовлення, а саме: фонетичної, лексичної, граматичної сторони мовлення. (Б. Гріншпун, Р. Левіна, Е. Мастюкова, Т. Філічева, Г. Чиркін та ін.).
В цілому, загальному недорозвитку мовлення притаманні такі риси: пізній початок мовленнєвої діяльності, невеликий запас слів, аграматизми, порушення вимови і фонемотворення. Мовленнєвий недорозвиток у дітей може бути  різного ступеню: від повної відсутності мовлення до розгорнутого мовлення, але з елементами фонетичного та лексико-граматичного недорозвинення. Загальне недорозвинення мовлення може спостерігатися за різних формах мовленнєвої патології (за клініко-педагогічною класифікацією): моторної, сенсорної алалії, дитячої афазії, дизартрії, в тому числі при стертій дизартрії [18]. 
В етіології загального недорозвитку мовлення виділяються різні фактори як ендогенного, так і екзогенного походженняя. До ендогенних факторів відносять: інфекції або інтоксикації матері під час вагітності, несумісність крові і плода за резус-фактором або групової приналежності, патологія натального періоду, постнатальні захворювання центральної нервової системи (ЦНС) і травми мозку вперше роки життя дитини та ін. Разом з тим загальний недорозвиток мовлення може бути обумовлений несприятливими умовами виховання і навчання, може бути пов'язане з сенсорною депривацією в сенситивні періоди розвитку мовлення.
У багатьох випадках загальний нердорозвиток мовлення (ЗНМ) є наслідком комплексного впливу факторів, наприклад, спадкової схильності, органічного ураження ЦНС (іноді легко вираженого), несприятливих соціальних умов та середовища. 
Аналіз спеціальної літератури дозволив виділити два основні підходи до класифікації загального недорозвинення мовлення [19]. 
Перший підхід – психолого-педагогічний, був запропонований Р. Левіною. В якості психолого-педагогічного підходу Р. Левіною було визначено три рівня мовленнєвого розвитку у дітей з мовленнєвими порушеннями. Четвертий рівень загального недорозвитку мовлення було виділено Т. Філічевою.
1 рівень мовленнєвого розвитку – «немовленнєві діти», активне мовлення відсутнє.
2 рівень мовленнєвого розвитку – початкові елементи активного мовлення, які характеризуються меншим словниковим запасом ніж у дітей з типовим розвитком, використання мовленнєвих конструкцій з численнними аграматизмами.
3 рівень мовленнєвого розвитку – використання простого, але розгорнутого фразового мовлення з порушенням звукової і смислової сторін.
4 рівень мовленнєвого розвитку – незначні аграматизми та порушення всіх компонентів мовлення.
Другий підхід – клінічний, найбільш досконало представлений в роботах І.Марченко [9].
 Клінічні види загального недорозвитку мовлення різні. У класифікації Е. Мастюкової виокремлюються три групи дітей з ЗНМ. До першої групи належать діти з  неускладненим варіантом загального недорозвитку мовлення, ті, які не мають явно виражені ознаки ураження ЦНС. Недорозвиток всіх складових мовлення у таких дітей супроводжується незначними неврологічними розладами (Дистонія м’язів, ускладненість м'язових диференціювань та ін.), деякою емоційно-вольовою незрілістю, слабкою регуляцією довільної діяльності і т.д. [9].
Друга група складається з дітей яким характерний більш складний варіант загального недорозвитку мовлення, коли саме мовленнєве порушення у поєднанні з низкою неврологічних і психопатологічних супутніх синдромів, наприклад: синдром підвищеного черепного тиску, цереброастенічний і неврозоподібний синдром, та ін. У дітей цієї групи виявлено вкрай низьку працездатність, розлади окремих видів гнозису і праксису, наявна моторна недостатність [10]. 
Клінічне і психолого-педагогічне обстеження дітей другої групи визначає присутність у них характерних порушень пізнавальної діяльності, які були зумовлені як самим мовленнєвим порушенням, так і низькою працездатністю.
До третьої групи належать діти з глибоким і стійким недорозвитком мовлення, обумовленим органічним ураженням мовленєвих зон кори головного мозку. У дітей наявне найбільш стійкий і специфічний моленнєвий недорозвиток, який клінічно позначається як моторна алалія. У цих дітей присутні ознаки ураження (або недорозвитку) кіркових мовленнєвих зон головного мозку і, особливо, зони Брока [10].
Однією з невід'ємних складових навчально-виховного процесу в дитячому дошкільному закладі є навчання дітей мовлення. Слово відтворює світ всередині самої людини. Щоб дітям було легше справлятися із завданнями, їм необхідно подбати про досконале і повне формування свого мовлення. Це головна умова успішного навчання. Завдяки мовленню люди отримують дуже широкі можливості для спілкування. Вона об’єднує людей у їхній діяльності, допомагає зрозуміти один одного, формує спільні погляди, переконання. У пізнанні світу допомагає нам і мовлення у В.І. Тихєєва, О.С. Ушакова розкрила вплив наочного матеріалу на розвиток мовлення дітей. В силу фізіологічних особливостей дітям важко цілеспрямовано займатися. А завдяки перегляду картин у дітей легко і з радістю розвивається зв’язне мовлення. У наш час тема розвитку зв'язного мовлення є дуже актуальною, оскільки все більше дітей мають порушення мовлення [12].
Навчання зв'язному мовленню одночасно є і метою і засобом практичного опанування мовою. Воно має надзвичайне значення для розвитку інтелекту та самосвідомості дитини, позитивно впливає на формування її важливих особистісних якостей таких , як комунікабельність, доброзичливість, ініціативність, креативність, компетентність. За допомогою добре розвиненого зв'язного мовлення дитина навчається чітко та ясно мислити, легко встановлює контакт із оточуючими, ініціює власні ідеї. Бере участь у різних видах дитячої творчості [25].
В опануванні мовленням дитина йде від частини до цілого: від слова до зчеплення двох-трьох слів, далі до простої фрази, а пізніше до простих речень.
Коли у дитини розвивається зв'язне контекстне мовлення, воно не витісняє ситуативне мовлення, і дитина, як і дорослий, використовує те чи інше залежно від змісту, що повідомляється, і від характеру самого повідомлення. Так, до контекстного мовлення переходять тоді, коли потрібне зв'язне викладення об'єкта, що виходить за межі ситуації, розраховане на широке коло слухачів і читачів. Результат навчання зв'язного мовлення залежить від багатьох причин. Перш за все, від соціального середовища, яке забезпечує дитині вербальне спілкування. Втрачені можливості розвитку мовлення в дошкільному віці майже не заповнюються в шкільні роки. Тому дуже важливо вчасно організувати розвиток потенціалу середовища [13].
Досліджуючи принцип навчання, О. Федоренко зазначає: «Для нормального розвитку мовлення дитини, а отже, і для розвитку її інтелекту та емоційно-вольової сфери необхідно, щоб навколишнє її мовленнєве середовище мало достатні можливості розвитку – достатній потенціал розвитку». Розвиваючий потенціал визначається тим, наскільки багата мова, якою користуються інші, наскільки дитина активна в процесі навчання, адже від цього залежить загальний розвиток дитини. Надалі, коли перед дитиною постає завдання навчитися читати і писати, у неї формуються навички довільного звукового аналізу мовлення. При навчанні граматики рідної мови закладаються основи вміння вільно оперувати синтаксичними одиницями, що забезпечує можливість свідомого вибору мовних засобів [2]. Діалогічне мовлення більш ситуативне і контекстне, тому воно згорнуте і елементарне (у ньому багато що мається на увазі завдяки знанню ситуації обома співрозмовниками). Діалогічне мовлення мимовільне, емоційно забарвлене, реактивне, погано організоване, а тому спонтанне, імпровізоване та має двосторонній характер. На думку Л. Щерби , діалог «складається із взаємних реакцій двох осіб, що узагальнюють між собою, реакцій зазвичай спонтанних, визначених або ситуацій, або висловлювання співучасника». Також не менш важливим аспектом у розвитку саме діалогічного мовлення є навички діалогічного спілкування [6].
Навички діалогічного спілкування є важливими для розвитку та активної соціалізації дітей. Це пов'язано з тим, що вміння вибудовувати діалог допомагає дітям заводити друзів, бути вислуханими, просити про те, що їм потрібно, та розвивати міцні стосунки з іншими людьми.
Навички діалогічного спілкування  включають в себе наступні вміння:
· починати розмову - наприклад, з привітання "Привіт" або запитання
· вміння правильно привернути увагу - наприклад, сказати "Вибачте
· використання зорового контакту
· по черзі говорити і слухати
· говорити ввічливо
· знати, коли слід припинити розмову.
Загалом у старшому дошкільному віці діти починають вчитися і використовувати більше: сполучних слів, таких як «коли» та «але» слова, що пояснюють складні емоції, наприклад, «розгублений», «засмучений»,  «радий», слова, які пояснюють те, що відбувається в їхньому мозку, наприклад, «не знаю» та «пам'ятаю», слова, які пояснюють, де знаходяться предмети, наприклад: «між», «над», «під» і «вгорі».
Дитина також вивчає все більше і більше прикметників, які допомагають їй краще пояснювати речі - наприклад, "порожній" і "смішний".
Дошкільнята все краще використовують мову, щоб поділитися з вами своїми думками та ідеями. Але вони розуміють набагато більше слів, ніж можуть використати [7].
В рамках мовного розвитку в цьому віці  дитина буде говорити все більш складними реченнями, об'єднуючи маленькі речення за допомогою таких слів, як «і» або «тому що».
До п'яти років дитина починає використовувати багато різних типів речень. Наприклад, вона може сказати «Собака гналася за котом» і «За котом гналася собака», маючи на увазі одне й те ж саме. І дитина зможе використовувати довгі речення, що складаються з дев'яти слів. Але дитина все ще може робити деякі граматичні помилки - наприклад, "Вони хоче піти" замість "Вони хочуть піти".
 Дитина зможе говорити про речі, які відбувалися в минулому або відбуватимуться в майбутньому, а не тільки про те, що відбувається зараз. 
До п'яти років дитина розуміє і використовує слова, які пояснюють, коли щось відбувається, наприклад, «до», «після» і «наступного тижня». Вона все ще може мати проблеми з розумінням складних понять, таких як «одночасно». 
Дитина починає розуміти складніші фразеологічні звороти. Вона може почати задавати питання, якщо не розуміє інструкцію. І дитина буде виконувати вказівки з більш ніж двома кроками, навіть якщо ситуація нова. Наприклад: «Віддай свій квиток он тому чоловікові, і він його порве. Тоді ми зможемо піти в кіно». Але дитина може зробити те, що почує першим, і проігнорувати слова, які вказують їй на порядок дій. Наприклад, вона може проігнорувати слово «перед» у реченні «Перед тим, як ми підемо в кіно, віддай свій квиток тому чоловікові» [7].
Усі попередні мовленнєві аспекти складаються у велике вміння будувати діалог. Надалі дитина буде продовжувати вдосконалювати свої мовленнєві навики в розповіді, хоча іноді вона може давати занадто багато або недостатньо інформації. У неї також можуть виникнути проблеми з розповіддю по порядку і з тим, щоб було зрозуміло, про кого вона говорить. Кінцівки  історій можуть не мати сенсу або здаватися несподіваними.
Але  дошкільник також може краще бачити речі з точки зору інших людей, тому він може додати корисну довідкову інформацію в розмові. 
Дитина потроху навчиться говорити по черзі в розмові з групою людей. І вона почне говорити на правильній для ситуації гучності. Вона може звертатися з проханнями більш ввічливо, використовуючи такі слова, як «можна», «можна було б» і "можу я". Їхні прохання також можуть бути менш прямими та очевидними, але з кожним днем переймаючи досвід побудови діалогу від однолітків, старших людей, та іншого оточення діти навчатимуться і розвиватимуть власні навики [4].
Під час діалогічного мовлення коли старші дошкільники розмовляють між собою, то в їхніх репліках можна почути як скорочення, так і різноманітні відхилення від норм, вживання розмовних (розмовних) слів. І коли ці ж діти розповідають (описують, міркують) перед групою однолітків, вони намагаються використовувати літературну мову.
У діалозі, підкреслює Л.В. Васильєва активно діють «три, а часто й чотири компоненти, відображений у своїй свідомості предмет і навколишні обставини». Васильєва зазначає, що може бути як науковий діалог, так і розмовний монолог, «помітно лише те, що в офіційно-науковій промові діалог перетворюється в арію невеликих монологів, а розмовний монолог майже завжди «діалогічний», «без справжнього співрозмовник», мовець подумки дискутує з кимось уявним або з собою [9].
Всі  погляди на розвиток діалогічного мовлення необхідні для розуміння і формування зв'язного мовлення дітей дошкільного віку.
Дитина засвоює довільність свого висловлювання і в процесі діалогу у нього розвивається важлива здатність слідкувати за логікою своєї розповіді. У дошкільному віці цьому необхідно приділяти більше уваги. У дітей раннього віку діалог передує монологу; Більше того, саме діалог має першорядне соціальне значення для дитини. Багато дослідників підкреслюють першочергову роль діалогу в монолозі такі як: М. Зубрицька, А. Юриняк, О. Лапко, О. Сінченко, О. Харитоненко. Діалогічний текст вивчався також Л. Безугла, Л. Дускаєва. Найважливіше усвідомити важливість правильного навчання діалогічного мовлення в ранньому віці, адже тоді відбувається зародження і розвиток монологічного мовлення.
Програма дитячого садка передбачає навчання діалогічного та монологічного мовлення. Робота з розвитку діалогічного мовлення спрямована на формування навичок, необхідних для спілкування. Діалог є складною формою соціальної взаємодії. Вести діалог часом важче, ніж будувати монолог. Обдумування своїх зауважень і запитань відбувається одночасно зі сприйняттям чужого мовлення. Участь у діалозі вимагає складних умінь: слухати і правильно розуміти думку, висловлену співрозмовником; формувати власне судження у відповідь, правильно висловлювати його мовними засобами; змінювати тему мовлення, спілкування, слідкуючи за думками співрозмовника, підтримувати певний емоційний тон; стежити за правильністю мовної форми, яка передає ваші думки; стеження за нормальним ходом діалогу, а також у разі необхідності внесення емоційних та мовних змін і доповнень [20].

1.2  Вплив літературної гри на діалогічне мовлення дітей із загальним недорозвитком мовлення. 

«Діалогічне мовлення — це форма мовної комунікації, учасники якої обмінюються певними репліками-висловлюваннями, що, по суті, є чергуванням й промовлянням здебільшого невеликих, неповних, простих речень, якими обмінюються співрозмовники. У дітей із типовим розвитком мовлення, комунікативні уміння та навички формуються саме послідовно, на основі адаптування до потреб спілкування. Натомість у дітей із порушеннями мовлення вони у не достатньому обсязі та зниженій якості і спонтанно не утворюються, процес їх формування проходить у більш пізні строки, а дефіцит мовних засобів тривалий час не дозволяє старшим дошкільникам активно включатися у мовленнєве середовище.» (Т. Калабіна)
Та, попри все, основним завданням спеціального навчання діалогічного мовлення є засвоєння дітьми навичок мовленнєвого спілкування. Це передбачає підвищення у них розуміння мовлення оточуючих, акумуляцію мовленнєвих засобів, засвоєння різноманітних форм спілкування. Навчання діалогічної мови безпосередньо в дошкільному закладі можлива насамперед на заняттях, де саме через оволодіння типовими формами діалогічного стимулювання та природньої відповіді у дітей формується навичка та вміння приймати участь у словесній комунікації. У зв’язку з цим основним завданням логопеда є розвиток і закріплення у дитини уміння та навику викликати мовленнєву реакцію у людини яка є її співрозмовником, отримавши потрібну інформацію, відповідати реакцією на висловлювання, надавати ствердну або негативну відповідь, за потреби ставити питання і надавати відповідати на них, ставати ініціатором розмови, та активно підтримувати і доводити її до кінця [21].
За визначенням В.  Шинкарука, «безпосереднє спілкування – це передача інформації у будь-якій формі від однієї особи до іншої безпосередньо або за допомогою засобів зв'язку будь-якого типу», що являє собою діалогічну форму мовлення. Діалогічна мова дітей повинна формуватися в умовах безпосереднього спілкування. Як вже зазначалося, особливістю діалогу є наявність реплік, тобто таких висловлювань, які спираються на попередню мову або мовленнєву ситуацію, спрямовану на виклик нового висловлювання. Одним з найважливіших психологічних моментів при засвоєнні діалогічної форми мови є те, що кінцева інформація, одержувана, при діалозі, носить колективний характер і складається з сукупностей питань, відповідей, заперечень, оцінки предмета розмови. У зв’язку з цим зміст діалогу може бути різноплановим, а сама мовленнєва ситуація може змінювати хід розмови [7].
У Державному стандарті початкової загальної освіти читацька діяльність розглядається як «комунікативна мовна пізнавальна діяльність, спрямована на сприйняття, осмислення і відтворення прочитаного». У процесі навчання відбувається становлення читача, що здатний до самостійної читацької, творчої діяльності, здійснюється його мовленнєвий, літературний, інтелектуальний розвиток, формуються морально-естетичні уявлення і поняття, збагачуються почуття, виховується потреба у систематичному читанні [16].
Ігрова діяльність виступає одним з ефективних засобів підвищення якості сприймання старшими дошкільниками художніх творів на заняттях по літературному читанні. У структурі заняття, у дітей старшого дошкільного віку, літературна гра має форму дидактичної гри, ігрової ситуації, ігрового прийому, ігрової вправи [19].
У пошуках ефективної методики навчання, яка, з одного боку, враховувала б специфічні закони літератури як виду мистецтва, а з іншого - формувала читацьку компетентність, варто звернутися до дидактичної гри. Дидактичні ігри - це ігри, що входять безпосередньо до структури заняття і сприяють засвоєнню, поглибленню й закріпленню навчального матеріалу та є засобом загального розвитку особистості, формування читацької самостійності тощо [17].
Такі ігри можуть бути різної форми: тільки словесні, поєднують слово й практичні дії, поєднують слово й наочність, поєднують слово й реальні предмети.
Термін «літературна гра» має декілька значень. По-перше, це - художня творчість, гра мистецькими засобами за законами мистецтва, рівнозначна будь-якій соціальній грі, однак відмінна за змістом - тут панують естетичні критерії. По-друге, літературні - це як узагальнена назва певних жанрів, які стимулюють інтелектуальну активність та розвивають естетичний смак [26].
У методиці викладання української мови літературні ігри - це словесні, рольові, драматичні ігри, побудовані на літературному матеріалі, розваги з використанням літератури, що розвивають пам’ять, уяву, фантазію, дотепність і винахідливість учасників, один із дієвих засобів опрацювання літературного твору.
Такі ігри мають на меті активізувати психічні процеси діяльності старших дошкільників (відчуття, сприймання, мислення, уяву, пам’ять, увагу, волю, мовлення). Використання на заняттях по літературному читанні дидактичних ігор робить процес навчання цікавим, створює у дітей бадьорий, творчий настрій, полегшує засвоєння навчального матеріалу [24].
Використання літературної гри як засобу розвитку читацького кругозору викликане не лише особливостями дітей старшого дошкільного віку, а й специфікою літературного твору, яка є дуже близькою до художніх умовностей гри, і, по-друге, специфікою сприйняття літератури, яка теж співзвучна природі ігрового моменту. Літературна гра дозволяє дітям старшого дошкільного віку усвідомити ідейно-тематичний, композиційний задум письменника; ознайомлює їх з літературними поняттями, які забезпечують адекватне розуміння твору [3].
Важливо зазначити, що деякі літературні ігри не завжди вносять щось нове до обізнаності дітей, але вони корисні тим, що вчать старших дошкільників  творчо застосовувати наявні знання в інших умовах, активізують різноманітні розумові процеси.
Літературна гра містить вагомі навчальні можливості: це може бути і засіб аналізу художнього твору, його осмислення, і спосіб оцінки прочитаного, і творчий підсумок вивченого, і метод перевірки рівня засвоєння матеріалу.
У методиці виділяють такі ігри за рівнем читацького сприймання: ігри на первинне сприймання художнього твору; ігри на поглиблення сприймання художнього твору; ігри з метою закріплення літературних знань; ігри творчого характеру [3].
До групи ігор, класифікованих за дидактичною метою, відносять: ігри проблемно-пошукового змісту (на осмислення, одержання нових знань); ігри творчого плану (на формування вміння здійснювати творче перенесення знань); рефлексивно-тренувальні ігри та контрольно-оцінювальні ігри.
За типом діяльності дітей старшого дошкільного віку на занятті по літературному читанні під час групових занять, ігри поділяються на репродуктивні, пізнавально-пошукові та для творчої діяльності. За характером створення ігри бувають запропоновані вихователем та створені самими дітьми [28].
Майбутнім вихователям важливо пам’ятати, що часте використання гри призводить до того, що діти втрачають інтерес до неї. Це можна пояснити зникненням новизни. Тому варто ускладнювати правила, включати елементи змагання, починати гру з несподіваної лічилки чи ігрового зачину. Пояснення вихователя під час проведення гри має бути лаконічним і зрозумілим, пробуджувати інтерес. Для ефективного використання літературної гри на занятті по літературному читанні вихователю необхідно знати психологію дитини і вміти використати ці знання на занятті як активну дієву схему, творчо опанувати методику використання ігор як раціональний засіб опрацювання літературного твору; вміти визначати ступінь необхідності гри на певних етапах заняття; бути впевненим у досягненні позитивних результатів у навчанні читання та виховання впливу на дітей; усвідомлювати жанрові особливості, зміст літературного матеріалу [16].
Головними умовами ефективності застосування дидактичних ігор методисти називають: змістовне включення до навчального процесу; цікаві назви; наявність ігрових елементів, зокрема вступу, римування; оголошення правил гри які не можна порушувати; використання лічилок; емоційне ставлення самого вихователя до ігрових дій (його слова й рухи цікаві, несподівані для дітей) [14].
Помилковою є думка про те, що літературні ігри найдоцільніші наприкінці заняття, оскільки в цей час діти найбільш стомлені. Однак гра може бути найкращим початком з метою створити емоційний настрій заняття, ефективно ознайомити дітей із його завданнями, пожвавити процес тренувальних вправ, читацької розминки. Літературну гру можна використовувати впродовж усього заняття, адже вона буває ефективним її завершенням: узагальненням вивченого, підбиттям підсумків [23].
Таким чином, ефективне формування початкових елементів літературознавства відбувається у процесі виконання ігрових завдань, матеріалом для яких є літературно-художні тексти, а змістом - літературно-теоретичні поняття. Останні ігри застосовуються для поглибленого розуміння дошкільників виучуваних творів [27].
До різновидів літературної гри можна віднести і драматичні забави, або як їх ще називають, драматичні ігри. Драматичні забави становлять істотний чинник в розвитку особистості дитини, беручи участь у розвитку уяви і здатності оперування символами, формування власної системи цінностей, модифікації поведінки, розвитку комунікації як вербальної (мовної) так і невербальної, кращого пізнання себе і більш адекватного бачення своєї суспільної ситуації, більшого вміння співпраці. Драма має свої унікальні риси. Переважна більшість драматичних етапів стимулюються вихователем, а ситуації в грі майже завжди відображають вибір дітей. Отже можна стверджувати, що драматична гра відіграє вагоме значення у розвитку читацького кругозору дітей старшого дошкільного віку [22].
Варто зазначити, що одержання нових знань не завжди можна забезпечити у процесі організації ігрової діяльності. Тому ігри можна поєднувати з деякими формами дидактики та  навчання.




Висновки до першого розділу

Проаналізувавши літературу з загальної та спеціальної педагогіки і психології, нами було визначено особливості розвитку діалогічного мовлення у дітей старшого дошкільного віку з типовим розвитком та із загальним недорозвитком мовлення. У процесі теоретичного аналізу ми з’ясували що питання розвитку діалогічного мовлення у старших дошкільників з загальним недорозвитком мовлення розглядався багатьма відомими авторами. Але малодослідженим виявилось питання розвитку діалогічного мовлення саме засобом літературної гри. 
Важливо зазначити, що діалогічне мовлення є основним, та загалом, первинним та природнім засобом комунікації людини. Діалог в першу чергу складається із обміну певних висловлювань, фраз, з метою обміну інформацією, для якої характерні наступні особливості: наявність питань та відповідей за можливості доповнень та аналізу почутого, висловлення заперечень, а також надання пояснень. Що не менш важливо, особливо значимою є міміка, присутня жестикуляція, особливий тон, котрі мають певні властивості змінювати значення цілого речення та повідомлення загалом.
Основною діяльністю старшого дошкільника є сюжетно-рольова гра, яка розвиватиметься краще через казки, а саме шляхом розкриття  літературних героїв, які стають зразком для дитини, з ними дитина навчається добру і злу, як взаємодіяти з оточуючими та які наслідки матимуть її дії. Література показує взаємодію персонажів, навчає нас правилам етикету та вмінню вести діалог, саме тому нами було обрано такий засіб розвитку діалогічного мовлення.  Існує велике розмаїття літературних ігор які діти можуть використовувати як самостійно так і з допомогою дорослого ведучого.
Ми можемо стверджувати, що гра у процесі розвитку діалогічного мовлення у дітей старшого дошкільного віку є добровільною діяльністю чи заняттям, які виконуються в певних визначених проміжках часу і простору самостійно визначених, але з використанням особливо обов’язкових правил. Дана ігрова діяльність пов’язана з почуттями напруженості і радості, а також свідомості, можливості абстрагуватися від «звичайного» життя. Дитина трактує свою літературну гру серйозно і підходить до неї дуже емоційно. Літературні ігри, казкові вікторини, використовуються не заради розваги, а як вправи в особливій, цікавій формі, є важливим засобом навчання і виховання дітей, засобом формування розвинутої особистості і власне розвитку діалогічного мовлення.




РОЗДІЛ 2. МЕТОДИКА ДОСЛІДЖЕННЯ СТАНУ СФОРМОВАНОСТІ ДІАЛОГІЧНОГО МОВЛЕННЯ У ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ІЗ ЗАГАЛЬНИМ НЕДОРОЗВИТКОМ МОВЛЕННЯ

2.1 Опис експериментальної методики емпіричного констатувального дослідженя діалогічного мовлення дітей старшого дошкільного віку з загальним недорозвитком мовлення.

Дослідження стану діалогічного мовлення дітей старшого дошкільного віку з загальним недорозвитком мовлення проводилось на базі «Заклад дошкільної освіти № 652» м. Києва. Сам процес обстеження діалогічного мовлення дітей старшого дошкільного віку з загальним недорозвитком мовлення (початковий констатувальний експеримент) проводилася нами так: 
Первинна діагностика: (підбір спеціальної методики відповідно до завдань дослідження): 
1) Підготовка до реалізації методики (підбір основних критеріїв та завдань дослідження, підбір діагностичного матеріалу); 
2) Безпосередньо діагностика (проведення дослідження діалогічного мовлення дітей старшого дошкільного віку з загальним недорозвитком мовлення, з контрольною та експериментальною групою дітей); 
3) Кількісно-якісний аналіз отриманих результатів. 
Для первинної та вторинної (перевірка ефективності експериментальної методики) діагностики – вивчення стану діалогічного мовлення дітей старшого дошкільного віку з загальним недорозвитком мовлення – нами було використано авторський бланк спостереження на основі корекційної програми Ю. Рібцун [21]. У процесі спостереження ми звертали увагу на ініціативність під час діалогу, як під час  занять так і під час ігрової діяльності; на можливості самостійно задавати питання і надавати відповіді; на можливість дотримання черги під час розмови; використання слів ввічливості та прохань. Також було окремо виділено ряд важливих питань у розвитку діалогічного мовлення дітей з ЗНМ.
Основними симптомами дизонтогенезу при ЗНМ є стійка й тривала відсутність у дитини мовленнєвого наслідування, відтворення переважно відкритих складів, елізії звуків і складів у словах. Пасивний запас слів значно більший і переводиться в актив дуже повільно (С. Н. Шаховська).
Методика спостереження
Мета: З’ясувати та порівняти наявний рівень розвитку діалогічного мовлення у двох груп дітей старшого дошкільного віку (з типовим розвитком та з загальним недорозвитком мовлення).
Хід експерименту: дослідник спостерігає за дітьми під час різних щоденних, звичних для дитини ситуацій ( під час ігрового процесу та під час навчання, у спілкуванні з дорослими та дітьми). Важливо зазначити що ми не використовували втручання чи спонукання дітей до діалогічного мовлення.
Для нашого бланку ми обрали найважливіші аспекти діалогічного мовлення відповідно до віку дітей. Для дослідження ми виділили для себе наступні важливі пункти:
· дитина ініціює діалог. Здатна вступати в розмову з різними людьми в різних ситуаціях: під час заняття з однолітками чи викладачем, під час прогулянки, ініціювати діалог при ігровій діяльності;
· використання слів звертання. «Звертання — це слово або сполучення слів, що називає особу (рідше предмет), до якої звертаються», тобто чи здатна дитина у діалогічному мовленні використовувати звертання і задавати питання певній особі;
· використання слів ввічливості. При засвоєнні мовленнєвого етикету при розвитку діалогічного мовлення дитиною мають, також, бути засвоєні і так звані слова ввічливості: Добрий день, ранок, вечір, дякую, до побачення, спасибі. Активно їх використовувати у побуті під час заняття та при ігровій діяльності у взаємодії з однолітками;
· використовує прохання. При звертанні може висловити свої побажання використовуючи  слова прохання: «будь-ласка», «дуже просимо», «дозвольте допомогти», «з Вашого дозволу», «дозвольте». Активно ними користується у діалозі з дорослими та однолітками під час занять та ігрової діяльності;
· дитина звертається до співрозмовника за іменем. Дитина здатна запам’ятати ім’я співрозмовника та використовувати його під час діалогу;
· дитина здатна дотримуватись черги під час бесіди, слухати співрозмовника не перебиваючи терпляче очікуючи своєї черги, для уточнюючих запитань;
· виконання складної інструкції. Інструкція є основою співпраці у будь-якій ситуації, навіть у дорослому житті. Важливо, щоб у діалогічному мовленні дитина вміла виокремлювати і сприймати складну інструкцію, якою вважається інструкція з трьох етапів і більше;
· очікування відповіді на власні питання. Основною метою діалогу є отримання інформації і важливо щоб дитина задаючи питання під час діалогу, терпляче очікувала відповіді на них і так само відповідала на питання співрозмовників;
· задавання питань також є основою діалогу. Дитина має приймати активну участь у діалозі та вміти задавати запитання для підтримки бесіди або для отримання конкретної, потрібної інформації або уточнень;
· відповідь повним реченням. Також важливим аспектом і показником розвитку діалогічного мовлення є наявність у дитини повних відповідей на поставленні, у процесі діалогу, питання. З цього ми можемо зрозуміти що дитина володіє зв’язним мовленням на достатньому рівні.
Далі представлена таблиця в якій ми можемо побачити результати нашого первинного спостереження за дітьми закладу дошкільної освіти № 652 м. Києва,  групи № 7 (з типовим розвитком).


Табл. 1. Бланк для оцінювання діалогічного мовлення дітей з типовим розвитком
	
	Іван Г.
	Варвара Г.
	Марія С.
	Єгор І.
	Олексій К.
	Сергій Л.
	Архіп Я.
	Кирил С.
	Артем С.
	Катерина В.

	Ініціює діалог
	так
	так
	так
	так
	так
	так
	іноді
	так
	так
	так

	Використовує слова звертання
	так
	іноді
	так
	так
	іноді
	так
	так
	так
	іноді
	так

	Використовує слова ввічливості
	так
	так
	так
	так
	так
	так
	так
	так
	так
	так

	Використовує прохання
	так
	так
	так
	так
	іноді
	так
	так
	так
	іноді
	так

	Звертається за іменем
	так
	іноді
	іноді
	іноді
	іноді
	так
	іноді
	так
	так
	іноді

	Дотримується черги в діалозі
	так
	так
	так
	так
	так
	так
	так
	іноді
	іноді
	так

	Виконує складну інструкцію
	так
	так
	іноді
	іноді
	іноді
	так
	так
	так
	іноді
	так

	Очікують відповіді на свої питання
	іноді
	так
	так
	так
	так
	іноді
	так
	так
	так
	іноді

	Задають самостійно питання
	іноді
	так
	так
	так
	так
	іноді
	так
	так
	так
	іноді

	Відповідає повним реченням
	іноді
	так
	так
	іноді
	іноді
	так
	так
	іноді
	так
	так

	[bookmark: _Hlk118391748]
За  шкалою оцінювання, де “так” це 1, “іноді” це 0,5, а “ні” це 0, отримуємо наступні результати:

	
	8,5
	9
	9
	8,5
	7,5
	9
	9
	9
	8
	8,5



Рівень розвитку діалогічного мовлення можна дізнатись за підсумком результатів оцінювання, і він становить такі градації: високий рівень – 7.5-10; достатній рівень – 5.5-7; середній – 3.5-5; низький – 1.5-3; взагалі не сформовано – 0-1.
Отже, за даними бланку для оцінювання діалогічного мовлення дітей з типовим розвитком, можемо спостерігати, що у всіх оцінюваних дітей високий рівень розвитку діалогічного мовлення. 
Старші дошкільники з типовим розвитком володіють навиками проведення бесіди, уміють задавати питання та відповідати на питання співрозмовника, звертаються до співрозмовника за іменем та з використанням прохань як під час занять так і з однолітками під час ігрової діяльності. Діти ініціюють діалог вміють вислуховувати співрозмовника та виконують складні інструкції.
Далі ми можемо бачити результати спостереження за дітьми старшого дошкільного віку з загальним недорозвитком мовлення на базі закладу дошкільної освіти № 652 м. Києва,  групи № 6 (з загальним недорозвитком мовлення).



Табл. 2. Бланк для оцінювання діалогічного мовлення дітей з загальним недорозвитком мовлення
	
	Олександр І.
	Андрій П.
	Макар С.
	Марк К.
	Андрій Г.
	Степан П.
	Вікторія М.
	Анастасія Ш.
	Тимофій Н.
	Марія К.

	Ініціює діалог
	так
	ні
	так
	ні
	ні
	ні
	так
	так
	так
	ні

	Використовує слова звертання
	ні
	ні
	так
	ні
	ні
	іноді
	ні
	іноді
	так
	ні

	Використовує слова ввічливості
	так
	ні
	іноді
	іноді
	так
	ні
	іноді
	іноді
	іноді
	ні

	Використовує прохання
	так
	іноді
	ні
	так
	іноді
	іноді
	так
	так
	ні
	іноді

	Звертається за іменем
	іноді
	ні
	іноді
	так
	ні
	іноді
	ні
	іноді
	іноді
	іноді

	Дотримується черги в діалозі
	іноді
	іноді
	так
	ні
	так
	так
	ні
	так
	іноді
	ні

	Виконує складну інструкцію
	так
	іноді
	іноді
	іноді
	іноді
	іноді
	іноді
	так
	іноді
	іноді

	Очікують відповіді на свої питання
	так
	іноді
	так
	так
	так
	так
	ні
	так
	іноді
	ні

	Задають самостійно питання
	іноді
	ні
	іноді
	іноді
	так
	ні
	ні
	ні
	іноді
	ні

	Відповідає повним реченням
	ні
	ні
	іноді
	іноді
	ні
	ні
	ні
	іноді
	іноді
	ні

	
За  шкалою оцінювання, де “так” це 1, “іноді” це 0,5, а “ні” це 0, отримуємо наступні результати:

	
	6,5
	2
	6,5
	5
	5
	4
	3
	7
	5,5
	1,5



Рівень розвитку діалогічного мовлення можна дізнатись за підсумком результатів оцінювання, і він становить такі градації: високий рівень – 7.5-10; достатній рівень – 5.5-7; середній – 3.5-5; низький – 1.5-3; взагалі не сформовано – 0-1.
Отже, за даними бланку для оцінювання діалогічного мовлення дітей з загальним недорозвитком мовлення, можемо спостерігати, наступне: у більшості оцінюваних дітей низький та середній рівень розвитку діалогічного мовлення, виділення рівнів ми можемо побачити в представленій діаграмі (Додаток В), в цій вибірці спостерігаються три особи з низьким рівнем розвитку, в цих дітей слабко сформовані навики діалогічного мовлення. В них характерні невпевненість в собі, пасивність, низька мовленнєва активність, відсутність ініціативи в проведені бесіди, діти менше використовують звернене мовлення, яке часто не має адресата, часто такі діти не потребують відповіді на поставленні запитання та не дотримуються черги, не мають навичок вислуховування співрозмовника та підтримання бесіди. Рівні за окремими питаннями представлені у таблиці (Додаток А), та гістограмі  з загальними балами отриманими у процесі констатувального дослідження (Додаток Б). 
[bookmark: _Hlk117975136]У дітей з загальним недорозвитком мовлення у порівнянні з дітьми з типовим розвитком спостерігається знижене бажання ініціювати діалог. Під час спостереження за дітьми на занятті при взаємодії з дорослим було визначено, що діти часто не дають відповіді на поставлені їм запитання та часто не можуть виконати складні інструкції, виконуючи лише їх частину, або спрощуючи завдання. За часту діалог дітей з загальним недорозвитком мовлення є простим, немає адресата, такі діти не використовують діалоги під час гри, часто не можуть висловити прохання під час заняття та ігрової діяльності.
Важливо зазначити, що діти з типовим розвитком легко ініціюють діалог з новими людьми, називають власне ім’я та цікавляться іменем співрозмовника, демонструють власні іграшки та запрошують до спільної діяльності. Зокрема діти з загальним недорозвитком мовлення ставляться насторожено до посторонніх але можуть підтримувати діалог зі знайомими людьми, більш охоче спілкуються саме з дорослими, а не з однолітками.

2.2  Опис експериментальної методики емпіричного формувального дослідження діалогічного мовлення дітей старшого дошкільного віку з загальним недорозвитком мовлення 

Базова складова  дошкільної освіти саме так визначає зміст діалогічної компетенції: дитина може вільно та самостійно вступати в розмову з іншими дітьми і дорослими (як зі знайомими, так і з незнайомими), підтримує запропонований, співрозмовником, діалог, відповідно до заданої теми або не втручається в розмову терпляче очікуючи; відповідає на поставлені  запитання за змістом опрацьованих художніх творів; виконує певні словесні доручення, звітує про стан  їх виконання [14].
 Отже, відповідно завданнями розвитку діалогічного мовлення є навчити дітей: 
a) відповідати на поставлені запитання і звертатися до інших людей із запитаннями;  
b) підтримувати розмову за темами, підтримувати її відповідно до ситуації спілкування; 
c) проявляти ініціативу в  конкретній розмові з дорослими та однолітками; 
d) будувати простий діалог на обрану тему.      
Зупинимося докладніше на розвитку діалогічного мовлення у дошкільників з ЗНМ ІІІ рівня через використання літературної гри [9].
	Нами було розроблено методику впливу на діалогічне мовлення засобами літературної гри, яка представляє собою серію завдань  за певними відповідно до результатів констатувального експерименту.
Мета: сформувати у дітей старшого дошкільного віку з ЗНМ ІІІ рівня конкретні навички діалогічного мовлення, які були зазначені нами у констатувальному експерименті. 
Хід експерименту: дослідник втручається в різні моменти в різну діяльність дітей, пропонує їм послухати казку і пограти в ігри, а саме літературні ігри (за сюжетом прослуханої та опрацьованої казки) , читає дітям казку один раз і пропонує переказати, спочатку просто відтворити події казки, допомагаючи та звертаючи увагу на потрібні деталі (для початку на звертання, прохання, слова ввічливості, далі більш масштабно на діалоги). 
Попередня робота: Дібравши казку, дослідник виокремлює з неї основні понятійні одиниці, які у дітей сформовані недостатньо, далі добирає низку завдань на їх відпрацювання.
Для дослідження нами було обрано наступні казки відповідно до програми :
· Троє поросят;
· Вовк та семеро козенят;
· Лисиця та журавель;
· Лисиця та зайчик;
· Пан коцький.
	За обраними казками нами було розроблено серію завдань:
1. [bookmark: _Hlk118753046]Завдання для знайомства та налагодження контакту, підготовчі вправи до опрацювання казки:
· Дидактична гра «Мене звати»
Мета: Познайомитись з дітьми, створити природнє дружнє середовище.
Опис: логопед пропонує дітям сісти в коло, знайомить з персонажами обраної казки, називаючи їх імена (це Ніф-ніф, це Наф-наф…), пояснюючи що у всіх є імена навіть у казкових героїв. Пропонує назвати, по черзі, своє ім'я і додавати до нього ім'я дитини яка сидить поруч, перша в черзі за годинниковою стрілкою.
Інструкція : Назви своє ім'я та ім'я сусіда з права.
· Дидактична вправа «Запитання — відповідь»
Мета: розвивати у дітей уміння відповідати на питання партнера. 
Опис: Діти стоять по колу. Один з них тримає в руках м'яч. Задаючи питання, яке на початку може не стосуватись казки, гравець кидає м'яч партнеру. Партнер, піймавши м'яч, відповідає на питання і перекидає його іншому гравцеві, при цьому задає своє питання і т. д. (наприклад: «Як звати виховательку?», «Яку гру ти любиш?» :— «Квач» тощо).
· Мовленнєва гра «Я запитую, а ти відповідай».
Мета: виявити вміння дітей ставити запитання та адекватно на них відповідати. 
Опис: Вихователь пропонує дитині вибрати собі пару для гри. Перший, хто запитує, обирається з допомогою лічилки. Перша дитина може поставити стільки запитань, скільки зможе, запитання мають бути різними. Друга дитина, респондент, повинна відповідати на кожне поставлене запитання, якщо вона не знає відповіді, каже «Я не знаю». Після слів першого партнера «Все, я не маю запитань», запитувачем стає друга дитина. 
Показник: змістовність (тематична поширеність) діалогічного спілкування.
· Вправа «Прохання»
Мета: вчити дітей формулювати прохання і дякувати. 
Опис: Педагог виступає в ролі ведучого. До прогулянки, під час того як діти збираються, вони, по черзі, звертаються до старшого з проханням. За кожне ввічливо сформульоване прохання і, загалом, використання ввічливих слів дитина отримує фішку. В кінці дня фішки можна обміняти на наліпку.
· Гра «Про що запитати при зустрічі?»
Мета: розвивати у дітей вміння вступати в контакт і підтримувати спілкування. 
Опис: Діти сидять, або стоять по колу. Один з них тримає предмет (м'яч, іграшку тощо). Завдання учасників — передаючи предмет, задавати один одному питання і очікувати на нього відповідь.
Варіанти питань: Як тебе звати? Скільки тобі років? У тебе є домашні улюбленці? Як звуть твою іграшку? З ким ти дружиш? З чим ти любиш грати? Ти підеш з нами гуляти на вулицю? Що ти любиш їсти зранку?
Інструкція: На початковому етапі питання і відповідь може формулювати педагог, потім задавати тільки орієнтир для постановки питання (спитай про іграшку, про погоду, друга, колір, одяг тощо).
· Гра «Ввічливі слова»
Мета: вчити дітей ввічливо закінчувати та починати діалог, використовуючи ввічливі слова та ласкаві інтонації.
Опис: Діти сидять у колі і, передаючи один одному обраний предмет, називають слова, які, зазвичай, використовуються при початку або завершенні діалогу (до побачення, до зустрічі, добрий день, добрий ранок, всього доброго, ще побачимося, спокійної ночі і т. д.). Педагог звертає увагу на те, що вітаючись чи прощаючись необхідно подивитися один одному в очі. Вміння відпрацьовується в природних ситуаціях спілкування на постійній основі. Можна використовувати казкових персонажів у якості прикладу застосування ввічливих слів.
2. Безпосередньо завдання для літературної гри. 
Спрямовані на розвиток діалогічного мовлення, вміння будувати діалоги, створювати виразні образи в грі. Виховувати патріотичні почуття, дружелюбність, емоційно-позитивний настрій, формування у дітей інтересу до театралізованої гри, бажання брати участь у спільній дії, вчать емоційно передавати характер героїв, використовуючи необхідну інтонацію, силу голосу, міміку та жести, узгоджувати свої дії з діями партнерів.
· [bookmark: _Hlk119160263]Вправа « Діалог з підказкою»
Мета: Розвиток уміння правильно будувати запитання та відповіді до них використовуючи логічну послідовність речень.
Опис: Дитині пропонується скласти власні  прості діалоги з запропонованих слів, відповідно до ситуації на малюнку. Опорні слова мають спонукати дитину будувати діалог. Фахівець може ставити допоміжні питання (Хто на малюнку? Про що вони можуть говорити використовуючи такі слова?), також може стати уявним опонентом і заповнювати половину діалогу.
Слова: Добрий день, до побачення, як справи?, добре, гарна погода…
· Вправа «Історія за картинкою»
Мета: Розвиток уміння описувати зображене на картині, навички складання розповіді за сюжетною картинкою.
Опис: Дитині пропонується картинка з сюжетом, персонажами якої є казкові герої зображені у різних ситуаціях. Завданням дитини буде вигадати і розповісти історію яка могла трапитись з героями, та відіграти ролі і розповісти, що вони, потенційно, могли сказати. Логопед має запропонувати можливі варіанти розповіді та направляти дітей. 
3. Літературні ігри.
· Ознайомлення з казкою «Троє поросят»
Ознайомлення з англійською народною казкою «Троє поросят». Діти слухають казку, після чого відповідають на питання по змісту:
· Про що була казка? (Казка була про трьох поросят…)
· Хто був головним героєм? (Головними героями були брати поросята…)
· Як поросята врятувались? (Поросята сховались у цегляному будинку…)
· Що вовк казав поросятам? (Вовк казав: «я тебе з'їм»…)
· [bookmark: bookmark5][bookmark: bookmark4][bookmark: bookmark3]Дитячий театр
Дидактична мета. Вчити дітей виділяти у творі основні події, передавати свої думки.
Опис: Фахівець ознайомлює дітей із твором і дає завдання: показати почуте за допомогою паперових ляльок. Діти програють щойно почуту казку за допомогою паперових персонажів та декорацій. (Додаток Е).
· Дидактична вправа «Що спочатку, що в кінці?»
Мета: Розвивати вміння здійснювати аналіз, вчити, запам’ятовувати послідовність діалогів у творі.
Опис: Логопед читає діалог з певною подією, а діти називають що було сказано раніше що пізніше. Вправа проводиться з усіма дітьми одночасно, для відповіді діти мають підняти руку і дочекатись своєї черги.
Наприклад: «Вовк підійшов до будинку старшого брата і сказав: виходьте, все рівно вас з’їм», « Поросята грались на галявині спілкуючись один з одним: - у мене буде найкращий будинок! – сказав старший брат; - ні у мене! – заперечував менший.»
· Що було до того?
· Що було пізніше?
· Що трапилось з поросятами?
· Дидактична вправа «Послідовність» (була застосована після кожної прослухано казки).
Мета: Розвиток компетенції послідовного вибудовування тексту.
Опис: Логопед пропонує дітям після прослуханої казки і відповідей на запитання відтворити почуте. Для спрощення завдання логопед використовує розрізані картки ( в нашому випадку казка-пазл) з опорними моментами за якими дитина може легко переказати казку. Логопед може програвати діалоги за дітей.
· Казка «Вовк та семеро козенят»
Казка опрацьовувалась аналогічно до казки «Троє поросят».
· Опрацювання фрагментів казки «Пан Коцький»
Діти ознайомлюються з фрагментами казки (спрощений варіант), після чого проводиться  бесіда:
· Як Кіт потрапив у ліс?
· Які у нього були відчуття в лісі?
· Чому Лисиця запропонувала Коту піти до себе?
· Чому Кіт погодився?
· Які саме звірі вирішили покликати Кота на обід і чому?
· Хто зі звірят що приніс, щоб вони могли  приготувати обід?
· Що сталось під час обіду?
· Переказ казки дітьми за сюжетним малюнком.
Мета: Закріплення пройденого матеріалу, відпрацювання уміння переказу діалогів літературних персонажів.
Опис: Логопед пропонує дітям малюнки, що відображають події казки, в хаотичному порядку, діти мають відтворити діалоги які відбувались між персонажами в момент зображений на малюнку. Як допомогу, логопед може запропонувати «програти» цю ситуацію на паперових ляльках, логопед може приймати участь у переказі і стати більш активною стороною діалогу.
· «Бесіда після казки»
· Погляньте , яку книгу я вам принесла. Як ви думаєте, для кого вона? Скажіть чому ви так думаєте? – Так, ця книжка для дошкільнят. Тут яскраві великі зображення і зовсім мало тексту.
· А  навіщо такі щільні сторінки? ( Щоб маленькі діти їх не пошкодили , бо вони  ще не зовсім вміють користуватись книжками).
· Чи настільки ж яскраві книги для  дорослих людей?
· А ось до нас проситься ще одна книжка. ( інші казки які нами було обрано для дослідження)
· Як ви гадаєте , книжка зможе чогось навчити? Чому ?
· Що за книжка сховалася  від нас?
· «Лисиця та заєць», « Лисиця та журавель»
Опрацювання казок відбувається з використанням попередніх завдань.
· Створення власної казки
Мета: Розвиток уяви, уміння будувати послідовну розповідь та використовувати діалогічне мовлення у вільній ситуації, відпрацювання та закріплення пройдених вправ.
Опис: Дітям пропонується обрати собі одного з запропонованих казкових персонажів (всі звірята), і на основі опрацьованих казок, створити власну повчальну казку. Логопед контролює процес створення казки, надає опору розповіді, пропонує шаблони казки, і підштовхує до розкриття персонажів через побудову між ними комунікації через діалоги, з застосуванням ввічливих слів, прохань…
4. Додаткові вправи 
· Дидактична вправа «Вгадай казку за персонажами»
Мета: Розвиток логічного мислення, аналізу діалогів.
Опис: Логопед пропонує дітям відгадати казку за діалогами персонажів. Розкладаються серія паперових персонажів (лисичка, зайчик, поросята, котик…). Логопед зачитує діалоги з казки, наприклад: 
«– Що ти будуєш? – в один голос вигукнули здивовані Ніф-Ніф та Нуф-Нуф. – Що це, будинок для поросяти чи фортеця?!
– Будинок для поросяти повинен бути фортецею! – спокійно відповів Наф-Наф, не кидаючи роботи.
– Чи не збираєшся ти з кимось воювати? – весело хрокнув Ніф-Ніф і підморгнув Нуф-Нуфові…».
Діти повинні взяти тих персонажів про яких йдеться і назвати з якої вони казки.
· Дидактична вправа «Якого персонажа не стало?»
Мета: Розвиток логічного мислення та уваги.
Опис: Дітям пропонується прослухати уривок з казки, в якій зник персонаж, вони мають за змістом (відсутніми сценами) відгадати кого в казці не вистачає.
· Дидактична гра «Який я персонаж?»
Опис: Логопед заготовлює картки з зображеннями персонажів, випадковим чином роздає їх дітям, так щоб кожна дитина не бачила свою картку, кріпить картку на видне (не для дитини на якій картка) місце.
	Діти мають по черзі задавати питання щоб дізнатись хто вони, відповідь на питання може бути лише так або ні.
Наприклад: Я звірятко? У мене сіра шерсть? Я хижак? Я вовк?..
· [bookmark: bookmark8][bookmark: bookmark7][bookmark: bookmark6]Дидактична вправа «Опорні слова»
Мета: Розвивати навичку запам’ятовувати в текстах деталі сюжету, уміння відтворювати їх усно.
Опис:
I варіант. Логопед надає дитині ряд слів із нещодавно опрацьованого твору.
Наприклад: каша, глечик, тарілка, клюв, лисиця, запрошення в гості. Діти мають назвати твір, який описується цими словами, і переказати його з використанням запропонованих слів.
II варіант. Діти мають прослухати твір і самостійно визначити опорні слова , за допомогою яких інші зможуть відтворити заданий уривок казки. Нагороджується той, за чиїми словами можна легко відтворити казку.
Якщо завдання виявляться складними, індивідуально для дитини, ми пропонуємо наступні рівні підтримки:
· Підказки «без завершення»
Ви залишаєте прогалину в кінці речення і просите дитину заповнити її. Такі підказки зазвичай використовуються в книжках з римою або в книжках з повторюваними етапами. Наприклад, ви можете сказати: "Я думаю, що я був би гладким котом. Трохи пухким, але не дуже ____", дозволяючи дитині заповнити прогалину словом «товстим». Підказки без завершення надають дітям інформацію про структуру мови, яка є критично важливою для подальшого будування власних висловів.
· «Запитання на пригадування»
Це запитання про те, що сталося в казці, яку дитина вже прочитала. Підказки для пригадування працюють майже з усіма книгами, окрім алфавітних. Наприклад, ви можете сказати: «Чи можеш ти розповісти мені, що сталося з маленьким поросятком у цій історії?». Підказки допомагають дітям зрозуміти сюжет оповідання та описати послідовність подій. Запитання на пригадування можна використовувати не тільки в кінці казки, але й на початку книги, якщо дитина вже читала цю книгу раніше.
· «Відкриті підказки»
Ці підказки зосереджені на малюнках у книжках. Вони найкраще працюють з книжками, які мають повноцінні, детальні ілюстрації. Наприклад, дивлячись на знайому дитині сторінку в книзі, ви можете сказати: «Скажи мені, що відбувається на цій картинці». Відкриті підказки допомагають дітям розвивати навички виразного мовлення та звертати увагу на деталі.
· «Питальні- підказки»
Ці підказки зазвичай починаються з питань що, де, коли, чому і як. Як і відкриті запитання, підказки «що» зосереджуються на малюнках у книжках. Наприклад, ви можете сказати: «Як називається це?», вказуючи на об'єкт у книзі. Такого формату питання, не тільки допомагають в складних завданнях, а й  вчать дітей нової лексики.

Висновки до другого розділу

Отже, нами було проаналізовано стан розвитку діалогічного мовлення дітей старшого дошкільного віку з загальним недорозвитком ІІІ рівня для цього нами було розроблено бланк спостереження, який містить  в собі основні параметри діалогічного мовлення.
Після створення бланку, нами було проведено констатувальний експеримент який дозволив нам визначити рівні сформованості активного діалогічного мовлення у старших дошкільників із загальним недорозвитком мовлення та типовим розвитком, для подальшого їх порівняння. Ми визначили що у порівнянні з діалогічним мовленням дітей з типовим розвитком, мовлення дітей з ЗНМ має більшу кількість проблемних моментів, над якими потрібно працювати. Діти з ЗНМ майже не звертаються до співрозмовника за іменем, рідко ініціюють діалог і їх інтерес до діалогу з іншими достатньо нестійкий. В діалогах рідше використовують слова прохання та ввічливі слова, відчувають труднощі коли виникає потреба побудувати запитання самостійно, або дати повну відповідь. В діалозі з співрозмовником діти з ЗНМ рідше дотримуються черги, і за часту не очікують відповідей на свої запитання. Ми мали змогу провести спостереження в умовах заняття та в ігровій діяльності з однолітками, з дорослими діти частіше ініціюють діалог і дають відповідь на запитання. В іграх діти майже не використовують діалогічний супровід.
На основі отриманих під час емпіричного констатувального дослідження результатів, та опрацьованій спеціальній лінгводидактичній літературі, нами було розроблено методику проведення літературної гри та встановлено умови її впровадження в навчальний процес старших дошкільників із загальним недорозвитком мовлення.
У нашій методиці, ми виокремили чотири напрямки роботи: 
1. Підготовчі ігри – включає в себе ігри на знайомство та налагодження контакту, з невеликим підготовчим, до впровадження літературних ігор, аспектом.
2. Підготовчі вправи, елементи діалогів казкових героїв.
3. Безпосередньо літературна гра – цей блок завдань розрахований на опрацювання казки, та виконання серії завдань по ній, з подальшим переказом.
4. Додаткові ігри – спрямовані на підвищення якості впливу безпосередньо літературних ігор, пов’язані з казками які були опрацьовані.
Отже, у результаті впровадження серії завдань літературних ігор, у старших дошкільників з ЗНМ ІІІ рівня має підвищитись рівень розвитку діалогічного мовлення, діти зможуть опанувати серію казок, та наприкінці впровадження побудувати власну казку зі знайомими персонажами. Весь процес впровадження формувальної частини нашого дослідження відбуватиметься в ігровій формі, що підвищить якість сприймання дитиною матеріалу, так як інтегруватиметься в природню дня неї діяльність.


РОЗДІЛ 3. ВПРОВАДЖЕННЯ МЕТОДИКИ РОЗВИТКУ ДІАЛОГІЧНОГО МОВЛЕННЯ ЗАСОБОМ ЛІТЕРАТУРНОЇ ГРИ

3.1 Формування діалогічного мовлення дітей старшого дошкільного віку з загальним недорозвитком мовлення засобом літературної гри.
 
Під час спостереження за дітьми з загальним недорозвитком мовлення нами було виявлено певні складнощі у діалогічному мовленні, також нами не було виявлено дитини з високим рівнем розвитку діалогічного мовлення. Саме тому нами було розроблено серію дидактичних вправ для розвитку діалогічного мовлення, а також, літературних ігор по мотивам літературних казок, які було інтегровано у процес навчання дітей старшого дошкільного віку з загальним недорозвитком мовлення.
У формувальному експерименті під час його  впровадження ми отримали такі результати відповідно до завдань:
1. Завдання для знайомства та налагодження контакту:
	Під час організації та проведення завдань для знайомства та налагодження контакту, діти проявляли нестійкий інтерес, та не велике бажання спілкуватися. Але не дивлячись на це, ігри були впроваджені успішно, першими в роботу включились діти у яких рівень розвитку діалогічного мовлення відповідно до констатувального експерименту був на достатньому рівні. Діти, діалогічне мовлення яких на середньому та низькому рівні, також доєднались до нашого впровадження ігор, але після нетривалого спостереження за процесом. Діти з середнім та низьким рівнем були мало активні, менше використовували діалогічне мовлення під час виконання вправ та під час ігор, мали меншу зацікавленість до процесу опрацювання казок.
	На даному етапі нами не застосовувались рівні підтримки, так як завдання були виконані всією вибіркою самостійно. Частина виконувала запропоновані завдання за наслідуванням за однолітками, частина – самостійно після повторної інструкції.
2. Безпосередньо завдання для літературної гри:
Вправа « Діалог з підказкою» - обрана вправа викликала труднощі у виконанні майже у всієї вибірки, тому ми запропонували різні рівні підтримки, індивідуально кожному, відповідно до труднощів які виникають.
Дітям було запропоновано опорні слова на різну тематику (слова з програмових казок, відповідно до рівня розвитку дитини). За більшу частину вибірки, складні частини діалогу програвались фахівцем, який спонукав дитину відповідати повними реченнями і створювати відповідні питання для сюжетного розвитку діалогу. Основним рівнем допомоги стали допоміжні запитання, та активна участь фахівця.
Вправа «Історія за картинкою» - Дітям було запропоновано сюжетні картинки з зображенням відомих їм персонажів, далі пропонувалось вигадати події які могли б трапитись з ними, відповідно до малюнку, і скласти діалоги, що б персонажі казали в тій чи іншій ситуації. Більшість з вибірки впоралась з завданням з допомогою фахівця та з використанням «Відкритих підказок».
3. Літературні ігри – стали найцікавішим пунктом дослідження саме для дітей, так як базувались на їх улюблених казках, майже вся вибірка активно приймала участь у іграх і виконувала поставлені завдання. Дітей було ознайомлено з казкою «Троє поросят», далі була проведена бесіда по пройденому матеріалу. Діти надавали прості, часто однослівні відповіді.
«Дитячий театр» - в обраному завданні активну позицію займала вся вибірка, дітям сподобалась ідея паперових ляльок, вони активно включились в ролі та старанно їх виконували, на стільки, на скільки це можливо. Були застосовані майже всі рівні підтримки під час проведення даної гри. Дітям надавались опорні запитання, надавались шаблони діалогів, початки фраз були створені за персонажів.
Дидактична вправа «Що спочатку, що в кінці?» - були труднощі у дотримані черговості, також важко сприймалась інформація від інших дітей, часто відповіді були однакові (діти не звертали уваги що дана відповідь на питання вже прозвучала). Рівнем підтримки стала серія картинок яка відображала події і  яка допомагала відтворювати логічну послідовність подій.
Дидактична вправа «Послідовність» (була застосована після кожної прослухано казки). – для даного завдання була використана казка-пазл, яка дуже сподобалась дітям, вона є яскравою, з великими, детальними ілюстраціями, що спрощувало поставлене завдання і автоматично ставало рівнем підтримки для дітей під час вибудовування послідовності казки та подальшого програвання діалогів.
Казка «Вовк та семеро козенят» - була опрацьована з використанням тих самих ігор які застосовувались під час опрацювання казки «Троє поросят». Під час опрацювання другої казки ми вже могли спостерігати зниження потреби в підтримці у дітей з високим рівнем розвитку діалогічного мовлення.
Опрацювання фрагментів казки «Пан Коцький»
Діти були  ознайомлені з фрагментами казки (спрощений варіант), після чого була проведена бесіда, по прочитаному. Діти приймали більш активну участь у обговоренні, проте ще не завжди дотримувались черги в діалозі під час обговорення, також діти почали застосовувати діалоги під час самостійної гри при маніпулюванні з різними іграшками.
Переказ казки дітьми за сюжетним малюнком викликав незначні труднощі у дітей у яких ми визначили достатній рівень розвитку діалогічного мовлення, та більші труднощі у дітей з середнім та низьким рівнем розвитку діалогічного мовлення. Для даного завдання використовувались більшість рівнів підтримки розроблених нами раніше. Фахівець брав активність на себе і виконував роль «ведучого» в проведенні діалогу, дітям були надані можливі приклади розгортання діалогу, в яких у них була простіша роль.
 «Бесіда після казки» - все ще викликала незначні труднощі у дітей з високим рівнем розвитку діалогічного мовлення та помірні труднощі у дітей з середнім та низьким рівнем.
Після проведеної бесіди дітям були представлені наступні казки для опрацювання, і бесіда продовжилась у якості ознайомлення з новими творами та їх персонажами, для полегшення подальшої роботи. 
	- «Лисиця та заєць», « Лисиця та журавель»
Опрацювання казок відбувається з використанням попередніх завдань, діти виконували поставлені завдання набагато швидше та помітно якісніше, дотримувались черги, терпляче очікуючи своєї черги для відповіді.
Створення власної казки: Дане завдання стало мотиваційним для більшої частини вибірки, так як створити власну казку дітям дуже хотілось після знайомства з програмовими казками та паперовими ляльками-персонажами. Діти поділились на дві підгрупи (за власним бажанням та обраними персонажами). І обидві групи створювали власні казки:
І група створила казку про їжачка з яким не хотіли дружити бо він колючий. (Їжачок пропонував свою допомогу всім звірятам, і був ввічливий з усіма, але був трохи незграбним через що колов своїх друзів голками і вони не хотіли з ним дружити, діти запропонували надіти яблучка на голки і їжачок більше не страждав від своїх колючок).
ІІ група обрала головною героїнею хитру лисицю, яка обманювала всіх звірят. (Лисичка всім брехала що хвора і жила у інших звірят не працюючи, коли всі інші готувались до зими, вона тільки ласувала чужими запасами та байдикувала, діти запропонували залишити лисицю на дворі на зиму, але ведмедик пожалів рудохвосту і пустив до себе, наступної зими лисичка працювала з усіма на рівні).
Під час побудови казки, дітям були надані можливі варіанти розвитку казки, була проведена певна бесіда, що казка має чомусь нас вчити, має початок і висновок, діалоги будувались дітьми самостійно. 
Мета: Розвиток уяви, уміння будувати послідовну розповідь та використовувати діалогічне мовлення у вільній ситуації, відпрацювання та закріплення пройдених вправ.
4. Додаткові вправи 
Дидактична вправа «Вгадай казку за персонажами» - майже не викликала труднощів, так як проводилась як закріплення пройденого матеріалу, з відомими дітям діалогами та персонажами.
Дидактична вправа «Якого персонажа не стало?» - теж викликала певні труднощі, але лише у дітей з середнім та низьким рівнем розвитку діалогічного мовлення. Для них було застосовано рівень підтримки з опорними питаннями та картинками з персонажами казок.
Дидактична гра «Який я персонаж?» - стала позитивним мотиватором, після проведення даної гри, ми могли спостерігати як діти самостійно організовували таку гру, з картинками які були у них в вільному доступі. Також важливо зауважити що діти з достатнім рівнем залучали до гри дітей з середнім та низьким, роз’яснюючи їм правила повторно.
Дидактична вправа «Опорні слова» - не викликала труднощів у дітей з достатнім рівнем розвитку діалогічного мовлення (після виконання ними першого варіанту гри вони перейшли до більш складного другого) , для дітей з середнім та низьким рівнем було застосовано рівні підтримки і більш просте завдання (І варіант проведення гри).

3.2 Контрольне дослідження. Опис загальних результатів емпіричного дослідження

На завершення нами було проведено контрольне дослідження і з’ясовано наскільки змінились показники розвитку діалогічного мовлення у дітей старшого дошкільного віку з ЗНМ ІІІ рівня після впровадження нашої формувальної методики.


Табл. 3. Бланк для оцінювання діалогічного мовлення дітей з загальним недорозвитком мовлення констатувальне дослідження
	
	Олександр І.
	Андрій П.
	Макар С.
	Марк К.
	Андрій Г.
	Степан П.
	Вікторія М.
	Анастасія Ш.
	Тимофій Н.
	Марія К.

	Ініціює діалог
	1
	0
	1
	0
	0
	0
	1
	1
	1
	0

	Використовує слова звертання
	0
	1
	1
	1
	1
	0,5
	1
	0,5
	1
	0

	Використовує слова ввічливості
	1
	1
	0,5
	0,5
	1
	1
	0,5
	0,5
	0,5
	0

	Використовує прохання
	1
	0,5
	1
	1
	0,5
	0,5
	1
	1
	1
	0,5

	Звертається за іменем
	1
	1
	0,5
	1
	1
	0,5
	1
	0,5
	0,5
	0,5

	Дотримується черги в діалозі
	0,5
	0,5
	1
	0
	1
	1
	0
	1
	0,5
	0

	Виконує складну інструкцію
	1
	0,5
	0,5
	0,5
	0,5
	0,5
	0,5
	1
	0,5
	0,5

	Очікують відповіді на свої питання
	1
	0,5
	1
	1
	1
	1
	0
	1
	0,5
	0

	Задають самостійно питання
	0,5
	0
	0,5
	0,5
	1
	0
	0
	0
	0,5
	0

	Відповідає повним реченням
	0
	0
	0,5
	0,5
	0
	0
	0
	0,5
	0,5
	0

	
За  шкалою оцінювання, де “так” це 1, “іноді” це 0,5, а “ні” це 0, отримуємо наступні результати:

	6,5
	5
	7,5
	6
	7
	5
	5
	7
	6,5
	1,5



Рівень розвитку діалогічного мовлення можна дізнатись за підсумком результатів оцінювання, і він становить такі градації: високий рівень – 7.5-10; достатній рівень – 5.5-7; середній – 3.5-5; низький – 1.5-3; взагалі не сформовано – 0-1. 
Дана таблиця показує кількісний результат, першого, констатувального дослідження. Ми можемо спостерігати що розвиток діалогічного мовлення є на достатньому та середньому рівні та навіть на низькому, з чого ми можемо зробити висновки про певні потреби дітей старшого дошкільного віку з загальним недорозвитком мовлення. 
Для контрольного дослідження нами була обрана та сама вибірка, що і для констатувального та формувального. Спостереження відбувалось у звичних для дітей умовах без втручання та спонукання до діалогів. Під час спостереження нами було помічено, що більшість дітей почали ініціювати діалог під час ігрової діяльності з однолітками, без втручання дорослого, але все ще спостерігаються труднощі у ініціюванні діалогу під час заняття (складно задавати уточнюючі питання, привертати увагу старшого використовуючи його ім’я).
У більшості все ще виникають складнощі з відповідями на запитання повним реченням, за часту відповідь односкладна, або з пропуском другорядної інформації, тобто, пряма відповідь у двох словах (на питання «яка сьогодні погода? – дощ, «У що ти одягнутий сьогодні?» - штани, і т.д.).
Не дивлячись на неповні відповіді, діти почали частіше самостійно будувати запитання ініціюючи діалог і терпляче очікувати відповіді на власні запитання. Під час ігрової діяльності діти почали використовувати діалоги між іграшками якими вони звикли гратись, іноді дитині навіть не був потрібен живий співрозмовник, вона вибудовувала простий діалог між іграшками як персонажами власної гри.


Табл. 4. Бланк для оцінювання діалогічного мовлення дітей з загальним недорозвитком мовлення контрольне дослідження
	
	Олександр І.
	Андрій П.
	Макар С.
	Марк К.
	Андрій Г.
	Степан П.
	Вікторія М.
	Анастасія Ш.
	Тимофій Н.
	Марія К.

	Ініціює діалог
	1
	0,5
	1
	0
	1
	0,5
	1
	1
	1
	0,5

	Використовує слова звертання
	1
	1
	1
	1
	1
	0,5
	1
	1
	1
	0,5

	Використовує слова ввічливості
	1
	1
	1
	0,5
	1
	1
	0,5
	0,5
	0,5
	0

	Використовує прохання
	1
	0,5
	1
	1
	1
	0,5
	1
	1
	0,5
	0,5

	Звертається за іменем
	0,5
	1
	0,5
	1
	1
	0,5
	1
	0,5
	1
	0,5

	Дотримується черги в діалозі
	1
	1
	0,5
	0
	1
	1
	0
	1
	0,5
	0,5

	Виконує складну інструкцію
	1
	0,5
	1
	0,5
	0,5
	0,5
	0,5
	1
	0,5
	0,5

	Очікують відповіді на свої питання
	1
	0,5
	1
	1
	1
	1
	0,5
	1
	0,5
	0

	Задають самостійно питання
	0,5
	0
	0,5
	0,5
	1
	0,5
	0,5
	0
	0,5
	0

	Відповідає повним реченням
	0
	0
	0,5
	0,5
	0
	0,5
	0
	0,5
	0,5
	0

	
За  шкалою оцінювання, де “так” це 1, “іноді” це 0,5, а “ні” це 0, отримуємо наступні результати:

	8
	6
	8
	6
	8,5
	6,5
	6
	7,5
	6,5
	3



Рівень розвитку діалогічного мовлення можна дізнатись за підсумком результатів оцінювання, і він становить такі градації: високий рівень – 7.5-10; достатній рівень – 5.5-7; середній – 3.5-5; низький – 1.5-3; взагалі не сформовано – 0-1.
До таблиці 4 занесені дані отримані під час контрольного дослідження яке проводилось після формувального експерименту, ми можемо спостерігати як зросли певні критерії зазначені в таблиці. Також ми можемо спостерігати зміни по кожному окремому пункту у додатку Г. Також загальний бал отриманий у результаті контрольного експерименту представлений нами у додатку Ґ.  
Отже, загалом рівень розвитку діалогічного мовлення старших дошкільників з ЗНМ ІІІ рівня став вище. Над певними аспектами розвитку ще потрібно буде працювати, надто складно залишається виконувати складні інструкції, та складати свої відповіді у повноцінні речення. Виокремлені рівні представлені діаграмою (Додаток Д).
Проте, не дивлячись на труднощі, ми можемо спостерігати загальне, рівномірне підвищення рівня розвитку діалогічного мовлення, що може означати що всі діти приймали активну участь у процесі розвитку діалогічного мовлення та охоче засвоювали нові знання, які, в свою чергу, привели до зменшення відсотку середнього та достатнього рівня і збільшили відсоток у високому рівні.
З отриманих результатів можна зробити висновок що, розвиток діалогічного мовлення засобом літературної гри є ефективним, так як є цікавим для дітей, залучає зону їх найближчого розвитку та базується на основній діяльності. 
Важливим став і сам процес організації формувального експерименту, по суті він був більше ніж серія завдань, він створив розвивальне середовище навколо дітей, вони навчались в різних ситуаціях, умовах та при різних обставинах, що зробило даний процес не обтяжливим та легким для сприйняття, дозволило все засвоїти в ігровій формі. Діти навчилися використовувати діалогічне мовлення під час занять, при ігровій діяльності, з дорослими та однолітками через літературні ігри, на основі літературних творів через призму літературних персонажів.

Висновки до третього розділу

Отже, нами було описано результати впровадження формувальної частини емпіричного дослідження та проведено контрольний експеримент.
	Формувальний експеримент нам вдалось впровадити на базі ДНЗ№ 652 у логопедичній групі для дітей з ЗНМ. У процесі впровадження нами було розроблено чотири різні рівні підтримки для старших дошкільників у процесі літературної гри, так як індивідуально завдання викликали труднощі у виконанні.
	Загалом формувальний експеримент можна вважати впровадженим успішно так як в результаті ми могли спостерігати підвищення рівня розвитку діалогічного мовлення у групи дітей з констатувального експерименту. Гра була впроваджена інтегровано в діяльність вихованців, що робило корекційно-розвивальний її аспект не зовсім помітним для дітей, але достатньо цікавим щоб утримувати увагу та спонукати до розвитку.
	У результаті контрольного експерименту, який проводився з тією ж самою вибіркою, ми можемо побачити зростання по окремим пунктам розвитку діалогічного мовлення, та загальне збільшення відсотку високого та достатнього рівня, також можемо спостерігати зникнення середнього рівня, що може свідчити про перехід майже всієї вибірки на новий, вищий рівень.
	Контрольний експеримент проводився в тих самих умовах що й констатувальний, ми мали змогу поспостерігати за дітьми в звичайних для них умовах, під час ігрової діяльності та під час занять, у взаємодії з дорослими та з однолітками. Як результат діти почали більше використовувати діалогічне мовлення під час ігрової діяльності та з однолітками ніж раніше. На заняттях діти почали відповідати активніше, використовувати слова прохання та ввічливості.



ВИСНОВКИ

В результаті проведеного нами емпіричного дослідження було досягнуто поставленої для цього дослідження  мети та виконано визначені завдання, з чого ми можемо зробити наступні висновки.
Проаналізувавши літературу з загальної та спеціальної педагогіки і психології, нами було визначено особливості розвитку діалогічного мовлення у дітей старшого дошкільного віку з типовим розвитком та із загальним недорозвитком мовлення.
З чого ми можемо сказати що рівень розвитку діалогічного мовлення дітей з загальним недорозвитком мовлення є нижчим у порівнянні з рівнем розвитку діалогічного мовлення дітей з типовим розвитком. Діти з ЗНМ рідше ініціюють діалог, їм складніше виконувати складні інструкції під час навчальної діяльності. У діалогічному мовленні дітей з ЗНМ менше ввічливих слів та звертань, часто вони втрачають інтерес до діалогу і не чекають відповіді на поставлене ними ж питання, майже не відповідають повним реченням.
Також нами було визначено рівні сформованості активного діалогічного мовлення у старших дошкільників із загальним недорозвитком мовлення та типовим розвитком, відповідно до розробленого нами бланку спостереження у процесі констатувального дослідження. Нами було виділено окремих п’ять рівнів: високий, достатній, середній, низький та не сформовано, у результаті констатувального дослідження з яких 10% високий рівень, 10% низький, 50% достатній, та 30% - середній.
Нами було розроблено методику проведення серії літературних ігор та встановлено умови їх впровадження в навчальний процес старших дошкільників із загальним недорозвитком мовлення. 
Ми розробили серію ігор на основі аналізу лінгводидактичної літератури, для себе ми визначили що найліпшим її впровадженням буде інтеграція цих ігор у діяльність дошкільників, як в навчальну так і ігрову з постійною основою.
Для серії ігор, нами були розроблені рекомендації щодо рівнів підтримки які можна впроваджувати під час літературних ігор, якщо дитині на початку складно виконувати поставлені завдання.
Також, ми вивчили вплив літературної гри на розвиток діалогічного мовлення старших дошкільників із загальним недорозвитком мовлення. 
Нами було визначено що літературна гра має вплив на рівень розвитку діалогічного мовлення дітей старшого дошкільного віку з ЗНМ ІІІ рівня, так як кількісний і якісний показники змінились у порівнянні констатувального та контрольного досліджень, відсоток високого рівня виріс до 40% і достатнього до 50%, незмінним залишився низький, середній підвищився у достатній.
	Нам вдалось впровадити наше дослідження на базі ЗДО № 652 у спеціальній логопедичній групі для дітей з ЗНМ, і після впровадження ми можемо зробити висновки що методика показала себе непогано, звісно є шляхи майбутнього вдосконалення, так як деякі завдання потребували додаткової підтримки бо виявлялись занадто складними для окремо взятих дітей.
	Результатом нашого дослідження стало те, що в кінці впровадження формувальної частини емпіричного дослідження, діти самостійно змогли створити казку, використовуючи паперових ляльок знайомих їм персонажів опрацьованих раніше казок та в загальному підвищити рівень розвитку та вдосконалити навички володіння діалогічним мовленням.
