РОЗДІЛ 1. НАУКОВО-ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ РОЗВИТКУ ОПИСОВОГО МОВЛЕННЯ У ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ З МОВЛЕННЄВИМИ ТРУДНОЩАМИ ЗАСОБАМИ ОБРАЗОТВОРЧОЇ ДІЯЛЬНОСТІ

1.1. Дослідження проблеми розвитку описового  мовлення у дітей старшого дошкільного віку

На сьогодні опис визнається однією з форм монологічного мовлення (А. Богуш, А. Бородич, Н. Гавриш, Н. Луцан та ін.). В науковій літературі широко представлено фундаментальні дослідження зв’язного мовлення дошкільників та його розвитку у психологічному аспекті (Т. Піроженко, С. Рубінштейн, І. Синиця та ін.), психолінгвістичному (О. Соботович, В.Тищенко та ін.), лінгвістичному (Л. Мацько, М. Плющ, Л. Щерба та ін.), педагогічному (В. Захарченко, А. Зрожевська, В. Тарасун та ін.), та лінгводидактичному (А. Богуш, М. Вашуленко, Н. Гавриш, Л. Паламар та ін.).
Поняття «описове мовлення», його розвиток, особливості навчання дошкільників описовим розповідям ґрунтовно розглянуті у сучасних лінгводидактичних дослідженнях (А. Богуш, Є. Гринько, Т. Дуткевич, А. Зрожевська, Л. Порядченко), а також з точки зору психолінгвістичного аналізу (Л. Калмикова).
Згідно тлумачному словнику української мови, опис – це «мовна діяльність» [22]. Науковці (А. Богуш, А. Зрожевська, Л. Порядченко,  та ін. [7,29]) надають опису значення повідомлення, функція якого полягає у висловлюванні про певні ознаки, властивості, якості предмета чи явища. Особливістю опису є те, що передати словами можна не тільки предмет чи явище, а й дію чи стан.
При цьому, як зауважує Л. Порядченко [29], елементарний̆ перелік ознак предмета чи дії ще не утворює опису (хоча і може використовуватися як один з прийомів). Відповідно, у сучасній лінгводидактиці (А. Богуш, Є. Гринько, Т. Дуткевич, А. Зрожевська, Л. Порядченко) опис розглядають або як особливу синтаксичну одиницю тексту (складне синтаксичне ціле), або як особливий вид монологічного висловлювання (функціонально-смисловий тип мовлення). Хоча слід відзначити, що були спроби окремих методистів  охарактеризувати особливості опису як жанру дитячої розповіді.
В якості складного синтаксичного цілого, опис розглядають (А. Богуш, Н. Гавриш, Н. Луцан та ін.) як сталу мовленнєву структуру надфразової єдності (більшої, ніж одне речення). Адже, відповідаючи на запитання «Який об’єкт?», основним завданням опису є створення його словесного образу, тобто цілісного уявлення про ознаки, якості, властивості, дії предмета чи явища [29]. При цьому це уявлення про предмет мовлення може набувати, різного характеру – більш точного чи яскравого. 
Так, згідно психолінгвістичному аналізу розвитку описового мовлення Л. Калмикової [2003], залежно від різних видів діяльності, дошкільники мають можливість познайомитися з різними видами опису: 
· художнім описом предмета – за допомогою художніх засобів, яскравим і деталізованим (в художньо-мовленнєвій діяльності під час сприймання літературного твору); 
· елементами наукового опису – чіткого подання найістотнішої фактичної інформації без її деталізації (наприклад, характеристики людей, предметів, явищ природи шляхом перелічення їх головних, суттєвих ознак; в пошуково-експериментальній діяльності);
· діловим описом – об'єктивною характеристикою предмета, яка є найбільш важливою для конкретної ситуації (в побутовій діяльності). 
В будь-якому разі, усі речення описової розповіді мають якомога повніше, яскравіше і точніше відобразити предмет. При цьому його ознаки мають розкриватися у певній послідовності. І оскільки, як зазначає А. Богуш [4], опис є повідомленням про факти дійсності, які існують одночасно, ще однією його характеристикою є одночасність ознак, що виражається використанням в кожному описовому контексті дієслів в одному визначеному часі і не допускає поєднання різних видо-часових форм дієслів (за винятком характеристики, в якій допустиме зіставлення дій різночасового плану).
Оскільки опис з точки зору лінгводидактики (А. Богуш, Н. Гавриш, Н. Луцан та ін.), вважається основою зв’язної розповіді, йому, як особливому виду монологічного висловлювання, притаманні основні характеристики зв’язного розгорнутого висловлювання: тематична та структурна єдність, адекватність змісту поставленому комунікативному завданню, довільність, плановість і контекстність викладу, логічна завершеність, граматична зв’язність. 
Разом з тим, оскільки за допомогою опису можна розкрити особливості різних об’єктів (природних явищ, якостей̆ людини, описати дію чи стан), розрізняють (А. Богуш, Н. Гавриш, Н. Луцан та ін.) кілька різновидів цього функціонально-смислового типу мовлення  кожен з яких характеризується своїми структурними й мовностилістичними особливостями, що надають йому своєрідної самобутності й виразності:
· У пейзажі (як описовому жанрі висловлювання) перераховуються ознаки природи (як тимчасові, так і постійні чи узагальнені) з використанням специфічних мовних засобів – обставин часу (тільки-но, цілими днями, нині, іноді, потому, вечорами тощо), видо-часових форм дієслів (було тихо).
· Особливістю опису інтер’єру (порівняно з пейзажом) є статичність змісту, що створюється з використанням номінативних та еліптичних видів речень завдяки перерахуванню предметів-неістот (меблів, предметів побуту тощо), які перебувають у стані спокою, створюючи своєю наявністю (називати їх дію чи стан необов’язково) певні ознаки кімнати, приміщення чи обмеженого розмірами місця. 
· У портреті перераховуються характерні зовнішні ознаки людини (її зовнішність, обличчя, одяг, стан), які можуть бути як постійними (опис обличчя, зовнішності), так і змінними (опис одягу, стану) і, зазвичай, виражається іменними частинами мови (іменниками, прикметниками, числівниками, прислівниками), а у деяких випадках і дієсловами (стан і настрій людини виражаються із зовнішньо змістовим навантаженням, наприклад: «Марійка почервоніла, її вуха горіли від сорому»).
· У характеристиці (на відміну від портрету) розглядається внутрішній стан людини, особливості її характеру, поведінка.
· Описи-натюрморти є поєднанням переліку і відображення статичних ознак предметів побуту, овочів, фруктів та квітів (що знаходяться перед глядачем); вони складаються з називних, еліптичних та складносурядних речень (наприклад: «На столі – букет фіалок. У червоній мисці – кілька червонобоких яблук та скибка соковитого кавуна. Біля краю – серветниця, тарілка з виделкою та ножом. Чудовий апетитний вигляд має все це» [7,10,23]).
Кожний з названих вище типів опису характеризується своїми структурно-стилістичними властивостями і власним мовним матеріалом. Наприклад, щоб передати стан людини чи природи, найчастіше використовують прислівники або неозначену форму дієслів (морозить, вітряно, сніжно тощо). для опису особливості дії – використовують словосполучення із прислівниками (їздить швидко, говорить голосно), або іменники з прийменниками (виїжджає з двору, сидить на стільці). 
Всі ці особливості різновидів описових текстів, як зауважує Л. Порядченко [2003], дають змогу навчити дітей будувати яскраві монологічні висловлювання описового типу, розвиваючи монологічне мовлення та мислення. 
Психолого-педагогічні засади (передумови) навчання дітей дошкільного віку описовим розповідям. Як свідчить наукової літератури з проблеми дослідження (Л. Порядченко), діяльність з опису включає в себе фіксацію спостережень (переважно зорових) та їх об'єктивний виклад. 
Так, передусім дитина має вміти виділяти і розрізнювати якості предмета на сенсорно-перцептивному рівні (переважно з опорою на зорове і тактильне сприймання,  я а також інші органи чуття – на запах чи смак). Своєю чергою, описи з розгляданням предметів і картин сприяють сенсорному розвитку дітей, навчають їх помічати красу та своєрідність кожного предмета чи явища, поступово формуючи у дітей більш цілісні, яскраві й естетично оформлені уявлення [29]. Зокрема, Т. Постоян [4] вказує, що чим багатшим і різноманітнішим є попередній чуттєвий досвід дітей старшого дошкільного віку, тим більшою є змістовність дитячих розповідей.  
Тому одним з факторів, що полегшує процес становлення зв'язного мовлення, визнається наочність, що відповідає наочно-дієвому та наочно-образному характеру мислення дошкільників (С. Рубінштейн, А. Леушина, Л. Ельконін). У роботі з розвитку їх мовлення значне місце відводиться таким наочним методам, як: спостереження, екскурсії, екскурсії-огляди, розглядання предметів, картин і картинок, дидактичні ігри з наочністю. Особливо важливим є збагачення досвіду дітей враженнями з життя для творчого розповідання  (А. Богуш, О. Біляєва, М. Вашуленко, Н. Гавриш, Л. Паламар) [7].
Уміння виділяти ознаки предметів та явищ залежить також і від рівня спостережливості дитини. Важливим є й розвиток інших психічних процесів – уваги, уяви та пам’яті. Така широта охоплення психічних процесів у описі знайшла відображення у класифікації А. Богуш і Н. Гавриш [7] видів занять для розвитку монологічного мовлення[footnoteRef:1], відповідно якій з дітьми дошкільного віку можуть складатися за домінуючим психічним процесом такі описи:  [1:  за характером мовленнєвих дій (заняття зі складання реальних і творчих розповідей); за використанням наочності (складання розповіді на наочній та словесній основі); за домінуючим психічним процесом (створення розповіді на основі сприймання наочності, розповіді по пам’яті та творчі розповіді на основі дії уяви)] 

· на основі сприймання наочності: описові розповіді за картинкою (предметом, іграшкою) або за змістом художньої картини (пейзажної, портретної чи натюрморту), порівняльний опис двох іграшок (предметів, картин);
· по пам’яті: розповіді-описи предмета (картинки, іграшки тощо), які часто складають на заняттях зі старшими дошкільниками; 
· творчі розповіді на наочній основі: описові розповіді про природу.
У методиці розвитку зв’язного монологічного мовлення у дошкільнят переважає процес сприймання наочності. Особливості навчання дошкільників описових розповідей розкриваються у роботах А. Зрожевської, С. Ласунової. Традиційно розрізняють два основних підходи до навчання опису (за об’єктом та за джерелом), а також три види: опис іграшок, опис одиничних предметів ( Е. Короткова О. Мальченко, та ін.) та опис картин. На сьогодні запропоновані різноманітні методи розвитку у дітей дошкільного віку зв’язного мовлення описового типу, спираючись на наочність: засобами спостереження [19]; засобами образотворчої діяльності [5]; з використанням репродукцій картин (сюжетних, пейзажних, портретів, натюрмортів) чи творів живопису [10], в тому числі й для дітей раннього віку [15] та для розвитку мовленнєвої компетентності дітей старшого дошкільного віку [14]. Також описано специфіку навчання опису за іграшками [20,23], за дидактичними картинками [10,11], в тому числі дітей старшого дошкільного віку з використанням дидактичної картини [34], вплив моделювання [26].
Для виділення характерних ознак (предмета, явища чи події) та співвідношення суттєвих ознак предметів важливим є розвиток у дітей розумових операцій: 
· аналізу – ознак (форми, кольору, величини та ін.), частин, деталей тощо; 
· синтезу – групування ознак чи частин, поєднання окремих вражень в одному цілісному образі тощо; 
· порівняння – за якостями чи іншими ознаками через встановлення: відношень та зв’язків між предметами та явищами (в тому числі просторових) та співвідношення між собою понять (більш чи менш загальних, родових, видових). 
Словесне відображення виділених ознак безпосередньо пов’язано з мовленнєвим розвитком дитини, зокрема монологічного мовлення – обсягом словника для позначення якостей та властивостей предметів, вмінням використовувати необхідні лексеми (численні прикметники, іменники-означення, епітети, образні порівняння тощо) та речення відповідної структури, уміння об’єднувати речення у зв’язному послідовному повідомленні для створення цілісного словесного образу.
Відповідно, важливою умовою навчання описовим розповідям є збагачення та активізація словника дитини, розвиток вміння дитини зв’язно розповідати, оволодіння нею структурою зв’язного висловлювання. Для методики навчання творчого розповідання особливе значення має розуміння особливостей формування художньої, зокрема словесної творчості (А. Богуш, О. Біляєв, М. Вашуленко, Н. Гавриш, Л. Паламар). Зауважимо, що старший дошкільний вік є сензитивним періодом для онтогенезу мовленнєвої діяльності [4]. 
На сьогодні Л. Порядченко [31] описані методи розвитку та активізації описового мовлення, визначено послідовність роботи над описом предмета (передбачаючи перехід від відповідей на питання про колір, розмір, форму предметів до опису добре знайомого предмета) та структура опису картини. 
Оскільки описова розповідь про предмет повинна бути послідовною і логічною, це передбачає уміння дитини розкрити ознаки об’єкта, який описує, у певній, логічно пов’язаній послідовності висловлювань: спочатку – назвати головне, суттєве, а потім поступово додавати другорядні деталі [30].Зауважимо, що особливістю опису у дошкільному віці (на відміну від початкової школи) є те, що він відбувається за принципом від часткового до загального і, як правило, складається з 3-5 фраз, які включають назву предмета чи іграшки, перерахування основних яскраво виражених зовнішніх ознак, які легко визначаються, а також деяких відмінних властивостей [29].
Тож, як зауважує О. Кадикало [17] значущим допоміжним чинником при складанні описових розповідей є створення плану або схем, у яких послідовно розміщуються всі конкретні елементи висловлювання, адже кожна його ланка повинна вчасно змінюватися наступною. 
Згідно Л. Порядченко [31], в основі опису лежить одиниця логіки – судження – форма думки, в якій̆ стверджується або заперечується щось відносно предметів чи явищ об’єктивної̈ дійсності. Автором запропонована загальна логіко-синтаксична схема для здійснення послідовної описової розповіді, яку педагог (непомітно для дитини старшого дошкільного віку) подає за допомогою коротких початкових слів і яку далі дитина доповнює з власної ініціативи, або, у випадку командного методу, кожна наступна команда (з трьох-чотирьох дітей) вносить свої корективи: 
1) визначення, назва предмета («Це – ...»); 
2) його загальна характеристика («Він такий...»); 
3) виділення найістотніших ознак, елементів, характеристик предмета («Він має...»); 
4) згадування про його можливі дії або дії з ним («Він може... / Його можна...»);
5) висловлювання ставлення до предмета опису («Мені так подобається, що він...»). 
В методичній літературі запропоновано й кілька інших варіантів: схема про овоч Л. Єфименкової [5], методика Т. Ткаченко з використання схем при складанні описових розповідей (цит. за [О. Кадикало, 2021]), І. Христич [33] описана методика навчання дітей розповіданню за схемами О. Білан.
Особливий акцент слід зауважити на ролі педагога в процесі навчання описовим розповідям. Мовчазне розглядання дітьми творів живопису або репродукцій картин педагоги  вважають  недоцільним і радять якчастіше розмовляти з дітьми за змістом художніх картин, щоб надати їм можливість виразити в мові свої враження, якими вони охоче діляться, а також навчити їх самостійному розповіданню. Крім того, бесіда (в тому числі і за за картиною) відіграє важливого значення для особистісного розвитку дитини [33]. При цьому результативність бесіди залежить від методично правильного добору запитань, які поділяють на дві групи: 
 залежно від характеру розумових завдань – репродуктивні (потребують простої констатації фактів: Що? Хто? Який? Куди?) та евристичні, пошукові, проблемні (вимагають від дітей логічних узагальнень, умовиводів, встановлення причинних зв’язків між предметами і явищами: Для чого? Чому? Чим схожі? тощо); 
 залежно від ролі й місця в бесіді – основні (їх готує вихователь заздалегідь) та допоміжні (вони виникають під час бесіди: навідні і які підказують). 
Т. Постоян [22] встановлено, що розвиток зв’язного мовлення дітей залежить від того, наскільки раціонально поєднуються різні види діяльності в мовленнєвій практиці і наскільки дитина є активною у процесі виконання цих видів діяльності. Як зауважують Д. Лебеденко і І. Кузава [21], виняткове значення словесних методів полягає у їх можливості поєднувати, розширювати та закріплювати знання дітей про навколишній світ, формувати їхні мовленнєві вміння і навички, розвивати вміння розуміти зміст мови, застосовувати знання без опори на наочність. Своєю чергою, вихід за межі безпосереднього сприймання у засвоєнні нових знань забезпечує перехід дітей на вищий рівень пізнання (узагальнення й систематизації знань), що значно розширює їх можливості пізнавати світ.
Отже, на підставі узагальнення даних можна визначити описове мовлення (в якості однієї з форм монологічного мовлення) як мовну діяльність зі створення цілісного смислового уявлення про певні ознаки, властивості, якості, дії предмета чи явища у словесному образі, який має вигляд складного синтаксичного цілого (зі сталою мовленнєвою структурою надфразової єдності і більшої, ніж одне речення). Основний зміст опису полягає у виділенні характерних ознак предмета чи явища і словесному їх відображенні у послідовній і логічній розповіді. Індивідуальний характер опису надає вираження власних особистих вражень щодо предмету, який описується. 
Здатність до описового мовлення, з одного боку, забезпечується розвитком у дитини перцептивних, когнітивних і мовленнєвих умінь, а з іншого – сприяє їх розвитку. Виходячи з наочно-дієвого та наочно-образного характеру мислення дошкільників, ефективність засвоєння ними знань, формування повноцінних уявлень, розвиток таких психічних процесів, як сприймання, пам‘ять, мислення і на цій основі розвиток мовлення великою мірою залежать від того, наскільки широко в пізнавальну діяльність уведені різні форми чуттєвого сприймання.


1.2. Сучасні уявлення про особливості описового мовлення дітей старшого дошкільного віку з мовленнєвими труднощами
Питанням формування зв’язного мовлення дітей з мовленнєвими труднощами присвячені дослідження широкого кола вчених (М. Білоус, І. Власенко, І. Іщенко, О. Ревуцької, Є. Соботович, В. Тарасун та ін.). Менше робіт стосуються проблем розвитку описово-розповідного зв’язного мовлення у дітей дошкільного віку із мовленнєвими труднощами (Т. Богатирчук [6]; О. Мілевська [25], А. Арендарук [1]).
Втім, як свідчить аналіз наукових досліджень [6], діти з мовленнєвими труднощами 5-6 років відчувають найбільш суттєві труднощі саме з описовими розповідями, особливо це стосується розповідей-описів про природу. У більшості цих дітей цієї категорії спостерігаються порушення уваги та недосконалість логічного мислення. Так, основні труднощі діти з мовленнєвими труднощами відчувають: у самостійному визначенні головних властивостей й ознак предмета при його розгляданні, зокрема виділенні або диференціації суттєвих ознак предмета (висоти, ширини, товщини тощо) та його якісних ознак (колір, розмір, смакові якості тощо); у встановленні послідовності викладення виявлених ознак та утриманні її в пам’яті в якості плану розповіді-опису. Згідно досліджень Богатирчук Т. [6], суттєві труднощі діти також відчувають з диференціацією ознак емоційних станів, зовнішніх і внутрішніх якостей людини.
Труднощі на сенсорно-перцептивному і когнітивному рівні пізнавальної діяльності супроводжуються специфікою усвідомлення дошкільниками з мовленнєвими труднощами семантики слова-ознаки й засвоєння ними описових умінь, що проявляються у звуженні смислової структури слова та не сформованості описових типів його значення (С. Заплатна, О, Мілевська, О. Ткач, Л. Трофименко, Т. Філічова та ін.). Відповідно, для дітей із ЗНМ характерний малий словниковий запас. Окрім названих особливостей, у дітей спостерігається відповідні для цієї категорії невміння узгоджувати слова в реченні та дефектна вимова звуків.
Як зазначає О. Мілевська [25], урахування закономірностей та об’єктивних труднощів у засвоєнні дошкільниками з мовленнєвими труднощами описово-лексичних умінь в онтогенезі їх мовлення, специфіки усвідомлення ними семантики слова-ознаки й засвоєння описових умінь потребує ретельного добору методичних прийомів і дидактичного матеріалу для формування описових умінь у дітей цієї категорії.
А. Арендарук [1] описано поетапне формування зв’язного описового мовлення у дітей із ЗНМ відповідно до основних видів робіт: підготовчі вправи до опису предметів чи явищ; формування первинних навичок самостійного опису; опис предметів, явищ за основними ознаками; навчання розгорнутого опису предмета, явища (з включенням різних ознак, мікротем); закріплення навичок опису, в тому числі в процесі ігрових і предметно-практичних дій; підготовка та навчання порівняльних описів предметів; підготовка та навчання описів природи).
Т. Ткаченко (цит. за [О. Кадикало, 2021]) визначено початкові етапи «запуску» роботи з розвитку зв'язного мовлення у дітей із ЗНМ і запропоновано така послідовність їх навчання самостійному складанні розповіді: 
· за демонструванням дії; 
· за серією сюжетних картинок; 
· за однією сюжетною картиною;
· на основі порівняння предметів;
· складання описового оповідання про предмети.
Серед інших методів розвитку та активізації описового мовлення Л. Порядченко (2003) вважає, що вдосконалення методичної системи навчання опису полягає:
· у поступальному продовженні природного розвитку мовленнєвих навичок дітей за рахунок подальшого навчання опису як функціонально-смислового типу усного мовлення з його особливими синтаксичними конструкціями; 
· в уточненні змісту навчання опису, який передбачає реалізацію перспективності й наступності в навчанні опису; 
· в ознайомленні дітей з доступними для їх розуміння суттєвими ознаками опису як металінгвістичної одиниці, як одиниці мовлення; 
· у введенні в активний словник дітей терміна “опис” та наповненні його відповідним лінгвістичним змістом; 
· у забезпеченні осмислення та усвідомлення дітьми структурних особливостей опису та його істотних ознак, початковому формуванні поняття “опис” та систематизації знань про опис; 
· у формуванні вмінь: 1) використовувати знання про опис при побудові текстів-описів; 2) будувати висловлювання у формі опису; 3) об’єктивувати описи як лінгвістичну одиницю вищого рівня; 4) здійснювати рефлексію над мовленням. 
Такий підхід до створення методики забезпечує логічне продовження природного розвитку описового мовлення дошкільників з поступовим його ускладненням і переведенням у план довільності, навмисності, наміреності, усвідомленості; початкову реалізацію кінцевої мети навчання рідної мови – формування мовленнєвих умінь та їх автоматизацію, тобто сформованість мовленнєвих навичок.
У процесі навчання опису дітей 6-річного віку розроблено зміст згідно з принципом наступності. Він формується за такими блоками:
Блок №1 – комунікативний – мовний зміст для формування в дітей навичок і умінь будувати висловлювання-описи в усній формі.
Блок №2 – лінгвістичний – зміст для здійснення метамовної роботи щодо опису (як необхідна умова для об’єктивації опису як одиниці мови і подальшого формування мовленнєвих умінь).
Блок №3 – рефлексивний – зміст для первинного формування умінь будувати описи. У змісті цього блоку містяться знання про мовлення людини, зокрема про опис як мовленнєву, комунікативну одиницю, яка підлягає рефлексії.
Таким чином, у навчанні дітей опису відбувається логічний перехід: від спонтанного, неусвідомленого мовлення, тобто від утвореної мовленнєвої навички, до її удосконалення й опертя на неї в озброєнні елементарними знаннями про опис та поступове формування початкових мовленнєвих умінь будувати описи на основі отриманих первісних знань про опис і рефлексії мовлення, тобто елементарної об’єктивації, рефлексивності, усвідомленості й довільності як основи будь-якого мовленнєвого вміння [30,31].
Серед інших, традиційних методів формування описово-розповідного зв’язного мовлення у дітей із мовленнєвими труднощами, зокрема, Т. Богатирчук (2013) запропоновані поетапні підходи, що включають такі види робіт:
· підготовчі вправи до опису предметів;
· формування початкових навиків самостійного опису;
· опис предметів за основними ознаками;
· навчання поширеному опису предметів;
· закріплення навиків опису, в тому числі в процесі ігрових і предметно практичних дій.
На підготовчому етапі використовуються такі вправи:
- впізнання предмета за його описом;
- порівняння предметів за основними ознаками.
Впізнання предметів за їх описом проводиться в ігровій формі з використанням гри «Лото», іграшок, муляжів предметів. Наприклад, під час роботи з лото діти отримують карти із зображенням предметів якоїсь тематичної групи. Дається поширений словниковий опис одного з предметів. Діти, у яких на карті лото було зображення цього предмета, закривали його фішкою, а потім відповідали на запитання, які були направлені на виділення деяких ознак предмета (колір, форма, величина).
На послідуючих етапах роботи переходять від складання дітьми (з допомогою педагога) опису простого предмета до більш самостійного і поширеного висловлювання (опис за питаннями, за планом-схемою, без попереднього плану, з опорою тільки на зразок).
Для опису за питаннями підбираються предмети й іграшки з ознакми, які легко визначити під час сприймання. Спочатку такий опис складається з 4 - 5 фраз і включає визначення предмета, перерахування його основних зовнішніх ознак.
Після проведення серії таких занять слід переходити до опису предметів за планом. Використовується наочний і мовний матеріал лексичних тем: «Домашні і дикі тварини», «Транспорт» тощо. Засвоюється схема висловлювань, формується уявлення про основні структурні частини тексту - опису.
Складання опису за питаннями та складання поширеного опису за планом із груп, прийом паралельного опису використовується як на початку навчання самостійного опису, так і при необхідності в подальшому, особливо в роботі з дітьми, у яких виникли труднощі в запам'ятовуванні послідовності схем. Послідовно переходять до формування навиків планування невеликого за об'ємом опису. Спочатку проводиться колективне складання плану. Задаються питання за змістом опису. На наступному етапі перед складанням опису пропонують дитині сказати, про що вона буде говорити, використовуючи раніше засвоєну схему. В міру засвоєння навиків опису предметів використовуються такі види робіт: опис предмета по пам'яті, за власним малюнком, включання опису в різні ігрові ситуації.
Прийом опису предметів за власним малюнком є ефективним для засвоєння дітьми із ЗНМ навиків самостійного опису. Малюнки виставляються на набірному полотні, діти почергово розповідають про предмети. Дається аналіз висловлювань.
Опис предметів по пам'яті проводиться на заняттях по темах: «Моя іграшка», «Наші друзі». Використовуються ігрові форми. 
Робота по формуванню у дітей граматично правильного мовлення проводиться у зв'язку з навчанням описової мови в таких напрямках:
· систематичні вправи на правильне використання словоформ (відмінкові закінчення іменників, прикметників);
· формування у дітей практичних навиків словозміни;
· правильна побудова речень;
· формування навиків контролю за граматично правильною мовою;
· активізація і збагачення словникового запасу [6].
Останнім часом розвиваються нетрадиційні методи формування зв’язного мовлення, але саме для описово-розповідного мовлення та описових умінь нетрадиційні методи не розроблені та не предствлені.


1.3. Образотворча діяльність і інтегровані уроки як ефективні педагогічні умови розвитку описового мовлення дітей старшого дошкільного віку з мовленнєвими труднощами 
Результати виховання, освіти та розвитку особистості, як влучно зазначає Г. Голубова [13], детермінують педагогічні умови, які автор розуміє як особливості організації навчально-виховного процесу, такі, що забезпечують цілісність навчання та виховання, сприяють всебічному гармонійному розвитку особистості та створюють сприятливі можливості для виявлення та розвитку її обдарованості.
Педагогічні умови різні автори визначають дещо по-різному: як обставини, що сприяють розвитку чи гальмуванню навчально-виховного процесу (Л. Карпенко, О. Петровський); обставини процесу навчання, що забезпечують досягнення поставлених цілей, та середовище, в якому виникають, існують і розвиваються педагогічні умови; комплекс засобів, наявних у навчального закладу для здійснення навчально-виховного процесу (О. Бражнич [2001]); система певних форм, методів, матеріальних умов, реальних ситуацій, що об’єктивно склалися чи суб’єктивно створених, необхідних для досягнення конкретної педагогічної мети (О. Пєхота та ін. [2003]).
Оскільки педагогічні умови, як вказують А. Ашеров і Т. Логвіненко [2] повинні мати системний характер, ми орієнтувались як на найбільш відповідне завданню нашого дослідження визначення педагогічних умов О. Федорової (1970) як сукупності об’єктивних можливостей змісту навчання, методів, організаційних форм та матеріальних можливостей її здійснення, що забезпечують успішне вирішення поставленого завдання [22].
Виходячи з такого розуміння педагогічних умов, нами було проаналізовано фахову наукову і навчально-методичну літературу і виділено природовідповідні особливості організації навчально-виховного процесу, які створюють сприятливі можливості для формування зв’язного мовлення у дітей з мовленнєвими труднощами, розвитку їхньої особистості та обдарованості (див. табл.1.1).
І. Ефективність змісту занять з формування описового мовлення забезпечується Базовим компонентом дошкільної освіти (напрями «Мовлення дитини» і «Дитина в світі мистецтва»).
ІІ. В якості ефективного методу навчання описовим розповідям нами обрана образотворча діяльність, що, передусім, обумовлено її поліфункціональністю. Широкий спектр функцій образотворчої діяльності (серед яких Г. Сухорукова [4] виокремила наступні: гедоністичну, естетичну, просвітницьку, виховну, комунікативну, соціалізаційну, евристичну, сугестивну)
Таблиця 1.1. 
Ефективні педагогічні умови розвитку описового мовлення дітей старшого дошкільного віку з мовленнєвими труднощами
	4 аспекти педагогічних умов
(за Г. Голубовою):
	Забезпечення:

	1) ефективність змісту
	Базовий компонент дошкільної освіти  (напрями «Мовлення дитини» і «Дитина в світі мистецтва»)

	2) ефективність методів  
	Образотворча діяльність

	3) матеріальне забезпечення 
	Традиційні (пластилін, глина, фарби тощо) і нетрадиційні матеріали

	4) ефективність організації форми 
	Інтегровані заняття 



відкриває можливості для комплексного розвитку особистості дитини, оскільки, як зазначає В. Баранова актуалізує усі сфери розвитку дитини: інтелектуальну, емоційно-чуттєву, мотиваційну, соціально-комунікативну, поведінкову, діяльнісну, сфери свідомості і підсвідомості, а також сприяє розвитку мовлення, збагачує словник та образність мовлення.
Іншим важливим фактором є те, що образотворча діяльність має найяскравіший взаємозв’язок саме з мовленнєвою діяльністю.
По-перше, це виявляється у «вродженій» схильності дитини до вживання образних символів, тобто символічного відображення у (дитячому) малюнку реальних предметів та знань дитини (які склались у неї під впливом мовлення оточуючих) у простих, «схематичних» їх замісниках. Цим науковці (А.Богуш, Н. Гавриш [7]) пояснюють той факт, що дитина починає малювати тільки тоді, коли вона оволодіває рідною мовою.
Згідно трактуванню К. Бюлер і Дж. Селлі (цит. за Баранова [2014]), «символ» являє собою умовний знак для позначення предмета чи явища, який не є подібним до них або має незначну подібність. На думку цих авторів, дитина навіть і не намагається досягти повної подібності, що К. Бюлер і Дж. Селлі пов’язують, окрім «вродженої» тенденції до використання символів, також з явищем словесного мислення, його понятійної схеми. Адже схематичний малюнок виражає міркування, знання і служить більше вказівкою чи позначенням, ніж зображенням у власному змісті цього слова. Відповідно, К. Бюлер говорить про непрямий вплив мовлення (завдяки його ролі у розвитку дитячого мислення) на дитячий малюнок і не розглядає, як і Дж. Селлі, малювання як форму оволодіння знаками.
Однак інші автори (В. Баранова, С. Макаренко, С. Уемо та ін.), проводячи безпосередній зв’язок між розвитком малювання і мовленням, вбачають у малюванні особливий вид мови. Так, японський дослідник С. Уемо пише: «У п'ятирічному віці більшість дітей робить стрибок від неповноцінної вимови окремих слів і починають говорити звичайною правильною мовою. У цьому віці вони вже розуміють зв'язок часу і простору, правильно вживають допоміжні дієслова й інші частини мови. Те саме відбувається й у відношенні малюнка. П'ятирічні діти, кожний на свій лад, остаточно засвоюють основи схематичних знаків навколишніх предметів і намагаються показати це в малюнку, так само, як вони це роблять у мовленні» (цит. за Баранова [5], С.11).
Дотримуючись погляду на образотворчу діяльність як своєрідну мову, за допомогою якої діти передають своє сприйняття, свої думки й розуміння смислу довколишнього предметного світу, С. Макаренко [27] і В. Баранова [4] вважають образотворчість засобом розвитку зв’язного мовлення дітей. Науковці вказують на величезний естетично-художній потенціал образотворчої діяльності для стимулювання мовленнєвої активності дошкільників [28], розвиток (збагачення й поглиблення) розуміння значення слів та їх різноманітних смислових відтінків, а також є показником усвідомлення дитиною значення слова С. Макаренко [27]. Такий розвивальний аспект образотворчо-мовленнєвої діяльності науковці (А. Богуш, О. Мілевської та ін.) пояснюють тим, що підґрунтям засвоєння дитиною описової лексики (лексичних значень, якостей, властивостей, ознак та станів предметів) є пізнання дитиною зв’язків предметів та їхніх ознак у нерозривності («предмет – ознака») [7,25].
По-друге, стрижневим об'єднувальним чинником образотворчої та мовленнєвої діяльності є, згідно В.Баранової [5], художній образ. Його сприйняття (як специфічного для мистецтва способу відображення й узагальнення дійсності з позиції певного естетичного ідеалу в конкретно-чуттєвій емоційно насиченій формі) стимулює дітей висловлювати власні думки і враження. Л. Зданевич переконує, що картина стимулює дітей до складання розповіді. А дослідження С. Ласунової [20] виявили значне підвищення частотності проявів оригінальних творчих та умовно-творчих розповідей у випадку опису дітьми української народної іграшки, що вчена пояснює її виключною емоціогенністю. 
Отже, в образотворчій діяльності, як складній синтетичній діяльності, особистість дитини як виявляє себе, так і формується ([4] (цит. за Баранова [2014]), пов’язує це з розвитком естетичної «чутливості» – здатності дитини сприймати, відчувати і розуміти прекрасне, при цьому у свій спосіб, не так, як інші. І саме ця неповторність усього, що відбувається в довкіллі (завдяки індивідуальності сприймання) закладає основу індивідуальної картини світу дитини через створення виразних художніх образів, моделювання образу Я, формування Я-концепції творця. 
Відповідно, щоб навчити дітей старшого дошкільного віку складати творчі розповіді, ефективними вважаються прийоми емоційного ”входження” дітей у світ картини та особиста ”подорож“ за її змістом, наприклад,  уявити себе на місці конкретного героя картини й розповісти від його імені, що він відчуває та як би він поводився (Н. Зубарєва та М. Івашиніна [1963]), або уявити героя портрету в різних життєвих ситуаціях свого дошкільного навчального закладу та скласти розповідь, як би він себе поводив (Е. Короткова, А. Чернишова).
Також образотворче мистецтво закладає і розвиває (під час використання творів живопису) особистісну культуру дітей дошкільного віку. Втім, для того, щоб твори живопису мали розвивальний та виховний вплив, дорослі повинні стати посередниками між мистецтвом і дитиною (Л. Зданевич, Н. Погрібняк [2009]). Оскільки діти дошкільного віку сприймають і розуміють живопис відповідно до свого життєвого досвіду, то, через його обмеженість, вони потребують пояснення від дорослого зображеного художнього образу та його складових універсальних компонентів: змістової відповідності форми, композиційних особливостей, художньої мови твору та специфічної для кожного виду мистецтва системи образних виразів і засобів [5] Наприклад, С. Ласунова [20] в якості одних з педагогічних умов ефективного розвитку описового мовлення дітей засобами української народної іграшки називає обізнаність дітей з регіональними видами іграшок та активна пізнавально-творча спрямованість навчально-мовленнєвої роботи з народною іграшкою.
Слід зазначити, що у вітчизняній та зарубіжній психології  дещо по-різному пояснюються особливості сприймання та розуміння дітьми змісту картин, однак вчені сходяться щодо поглядів на періодизацію в розвитку готовності дитини до сприймання картини, в якій можна виділити три стадії: називання, або перелік, опис та інтерпретація (цит. за Баранова [2014], С.78).
По-третє, згідно Г. Сухорукової, комунікативна функція є тією ланкою, яка пов’язує образотворчу діяльність з мовленнєвою діяльністю (цит. за Баранова [2014], С.134). Сутність комунікативної функції вчена розглядає як наявність можливостей образотворчої діяльності для організації різних видів та форм спілкування, моделювання простих і складних комунікацій у процесі різних видів образотворчої діяльності: дитина – педагог – дійсність; матеріали – дитина; дитина – педагог – твори мистецтва; дитина – педагог – «художник» та  ін. Комбінування систем комунікацій допомагає дитині набути необхідного досвіду спілкування, адже вони є моделями ситуації з реального життя [24].
Як зазначає Г. Сухорукова [5], саме закладена в педагогічну технологію супроводу образотворчої діяльності комунікативна функція створює сприятливе середовище для природного виховання та самовиховання дитини як людини культури. У спілкуванні дитина розкривається як член соціуму – під час обговорення (ідей, проектів, задумів), вибору (матеріалу і способу зображення), спілкування із квазі-суб’єктом (героєм мистецького твору, «оживленим» об’єктом, художником). У природних моделях спілкування, створених педагогом, дитина усвідомлює необхідність бути ввічливою, уважною до думки інших, об’єктивною в оцінці творчих робіт однолітків як запоруки її «прийняття» соціумом [32].
ІV. Ефективне матеріальне забезпечення. Художній потенціал образотворчої діяльності полягає в естетичному опануванні світу дитиною засобами образотворчого мистецтва – через колір, розмір, лінію, композицію, ритм тощо [28]. Однак, як це було показано вище, це має відбуватися одночасно з розвитком мовлення.
Як зазначає А. Богуш [7], навчання мови як діяльності передбачає включення мовлення в різні види діяльності (пізнавальну, художню, театралізовану, конструктивну тощо) для того, щоб створити підґрунтя для оволодіння мовою на чуттєвому досвіді дитини (спостереження в природі, ліплення з глини, малювання фарбами) та в активній захоплюючій діяльності (ігри, театри, драматизація).
Баранова описуючи три етапи у формуванні дитячої художньої творчості, в якості першого етапу[footnoteRef:2] також називає накопичення досвіду дитини (отримання нею життєвих спостережень, навчання образного бачення навколишнього, спостереження творів мистецтва).  [2:  Другий етап – власне процес дитячої творчості (виникнення задуму, придумання розповіді, пошуки художніх засобів і композиції, виділення вчинків героїв, вибір слів, епітетів); третій етап – створення нової продукції (її якість, її завершення, естетичне задоволення)] 

Отже, освітньо-мовленнєву діяльність дитини потрібно організовувати, спрямовуючись на накопичення дитиною чуттєвого, сенсорного досвіду за допомогою різних аналізаторів (зорового, слухового, смакового, дотикового тощо) як основи для засвоєння нових слів. Дитина повинна спочатку побачити предмет (явище, річ), відчути всі його властивості (гладенький, м’який, холодний, солодкий тощо) та ознаки, сприйняти цей предмет у взаємозв’язку його якостей, властивостей і ознак. У дитини повинно спочатку сформуватись образне уявлення про предмет, яке вона вже потім позначить словом і яке згодом перетвориться на поняття.
Виходячи з цих вимог, найкращими для здійснення процесу формування описового мовлення у дітей старшого дошкільного віку є ті засоби образотворчої діяльності, які найкраще сприяють сенсорному розвитку дитини (такі, як – глина, пластилін, фарби, кольоровий папір),  а також нетрадиційні засоби образотворчої діяльності, враховуючи їх емоційний потенціал.
Залучення одночасно декількох  видів сприйняття формує уявлення про об’єкти. Цей пізнавальний психічний процес, який полягає у відображенні людиною предметів і явищ, у сукупності всіх їх якостей при безпосередній дії на органи чуття. Тому що знання про оточуючу дійсність людина одержує не тільки через відчуття, а і через сприймання. У відчуттях відображаються лише окремі властивості предметів, наприклад їхній запах, колір, твердість тощо, тоді як у сприйманні всі ці властивості відображаються у їхній сукупності і взаємозв'язку. Сприйняття пов'язане з мисленням, увагою, спрямовується мотивацією і має певне емоційне забарвлення. Психологічні дослідження доказали зв'язок сприйняття з процесом пізнання.
На нашу думку, твори живопису – це один із засобів розвитку зв’язного мовлення, що відбувається під впливом естетичного сприймання, почуттів і є природнім. Саме це є основним фундаментом розвитку мовлення у дітей. 
ІІІ. В якості ефективної організаційної форми ми обрали інтегративні уроки С.Русової. 
Вимоги нашого часу до оновлення підходів до організації занять з розвитку мовлення дітей потребує й оновлення засобів і методів розвитку мовлення дітей. Втім, на сьогодні традиційні методи не втратили своєї актуальності, проте змінюється характер їх використання та позиції педагога та дітей під час застосовування цих методів. Сучасний освітній тренд полягає у наданні переваги використанню творчих мовленнєвих завдань і вправ, а також реалізації принципу багатоваріантності у процесі їх розв'язання [32].
В цьому відношенні запропонована С. Русовою система методів розвитку мовлення дошкільників (розповідання педагога і дітей, описові розповіді, творчі розповіді, заучування віршів, використання картин та малюнків, драматизація тощо) та методика їх використання в дошкільному навчальному закладі залишається актуальною й для сучасного виховання дошкільників [8, с.82-83]. Але Софією Русовою ще більше ста років тому було доведено доцільність використання інтегрованих занять, зокрема поєднання заняття з розвитку мовлення з образотворчою діяльністю для його емоційного забарвлення.
С. Русова започаткувала так звані комбіновані заняття за принципом інтеграції та тематичного подання матеріалу впродовж дня, що актуально і до сьогодні в  освітній програми розвитку мовлення дітей в сучасних дошкільних навчальних закладах. У методичній спадщині С. Русової сучасні вихователі знайдуть й дотепер актуальні поради, зокрема: методику навчання дітей розповіді за сюжетними картинами, послідовність їх використання, бесіди (запитання до дітей) за змістом картин, складання розповідей з привнесенням власного досвіду до змісту картин.
Структура і організація занять за С. Русовою (предметових і річових лекцій). Авторка була прихильницею індивідуальних та індивідуально-групових (5-6 дітей) занять, на яких одночасно вирішувались завдання із розвитку мовлення, вивчення природного довкілля та художньої літератури. По-суті, це були інтегровані заняття, тривалість яких не перевищувала 25-30 хвилин. 
Наведемо приклад заняття теми «Зайчик»:
1.Читання оповідання про зайчика. Бесіда за змістом.
2. Руханка чи пісня про зайчика.
3.Ліплення (малювання) зайчика.
На занятті вчена радила використовувати прийоми, які б стимулювали мовленнєву діяльність, спонукали дітей до спогадів про те, що вони бачили раніше, порівнювати, зіставляти, робити певні висновки.
Теоретичні та практичні ідеї С. Русової знайшли відображення і в сучасних освітніх програмах. 
Інтегровані заняття, в яких поєднуються елементи декількох занять, доцільно використовувати з метою повноти сприйняття дітьми суттєвих ознак опису. Наприклад, на занятті з розвитку мовлення, коли діти знайомляться з сюжетною картиною опису природи, можна застосовувати елементи занять з образотворчого мистецтва. При цьому дитина сприймає на слух, бачить зображення на картинці – зорове сприймання, що сприяє творчій̆ мисленнєво-мовленнєвій діяльності.
Комплексні заняття використовуються з метою закріплення вивченого матеріалу та виявлення вмінь і навичок дітей продукувати описи різних видів.
Комбінувати освітні завдання, плануючи інтегровані заняття, можна по-різному. Об'єднує їх тема заняття, відповідно до якої і добирають змістові елементи з різних розділів програми та різні види діяльності дітей. Так, завдання образотворчого мистецтва поєднують із завданнями з розвитку мовлення: спочатку малюють, ліплять, створюють аплікацію чи розглядають картинки (слайди, ілюстрації), а потім за сюжетом, тематикою образотворчого твору проводять опис. 
Заняття інтегрованого типу за характером діяльності зазвичай поділяють на такі види: навчально-пізнавальне; навчально-ігрове (заняття-гра; заняття-змагання; заняття-розвага), контрольне. 
Навчально-пізнавальне заняття спрямоване передусім на засвоєння навчального матеріалу, визначеного програмою. Під час навчально-пізнавального заняття застосовують такі форми роботи з розвитку мовлення, як: дидактичні ігри; різні види роботи з художніми творами; коментована діяльність, що поступово переходить у доказове коментування; описові та пояснювальні розповіді тощо. 
Навчально-ігрове заняття зазвичай на певному ігровому сюжеті, має єдину сюжетну лінію, що є стрижнем усього заняття і визначає його логіку. Ігровий сюжет передбачає розгортання дії в уявній ігровій ситуації для підсилення враження, від якої можуть бути використані елементи театралізації. При цьому всі навчальні, пізнавальні, розвивальні, мовленнєві завдання діти розв'язують у процесі розгортання ігрового сюжету на хвилі природного інтересу, що й дає змогу педагогу забезпечити високий рівень пізнавальної активності впродовж усього заняття. Під час такого виду діяльності можна використати, як приклад ліплення героїв казки, створення аплікації та малювання декорацій до казки та її розігрування. Заняттю-грі притаманні такі ознаки, як: ігрові ролі, ігрові правила, ігрові дії, підбиття підсумків гри. Заняття-гра має тренінговий характер і спрямоване на закріплення мовленнєвих знань, умінь і навичок. Із дітьми старшого дошкільного віку проводять заняття-змагання у таких формах, як: літературна вікторина, турнір знавців, конкурс творчих розповідей, етюдів-мініатюр, описів тощо. Заняття-розвага може мати характер шоу, яке проводиться на відповідну тему і за попередньо розробленим сценарієм. На таких заняттях часто присутні глядачі – інші діти чи батьки. Заняття-розваги – це підсумкові інтегровані заняття, на яких діти не отримують нових знань, натомість вони отримують позитивні емоції і задоволення. 
Особливе місце у системі мовленнєвої роботи посідають контрольні заняття, які планують і проводять в усіх вікових групах. Їх кількість, мету і зміст визначає вихователь. Доцільно відводити по три заняття для кожної перевірки мовленнєвих навичок і вмінь дітей протягом року, що дає змогу вихователю вчасно коригувати індивідуальну мовленнєву роботу з дітьми. 


Висновки до першого розділу
1. На підставі теоретичного аналізу наукової літератури з проблеми дослідження можна надати визначення поняття «описове мовлення» як мовної діяльності зі створення цілісного смислового уявлення про певні ознаки, властивості, якості, дії предмета чи явища у словесному образі, який має вигляд складного синтаксичного цілого (зі сталою мовленнєвою структурою надфразової єдності і більшої, ніж одне речення).
2. Визначено компоненти навчальних умінь для формування описового мовлення. Так, діяльність з опису включає в себе фіксацію зорових спостережень та їх об'єктивний виклад. Останнє передбачає достатній рівень розвитку мовлення (використання численних прикметників, іменників-означень, епітетів, порівнянь тощо), мислення (операцій аналізу, синтезу, порівняння) та інших психічних процесів (уяви, уваги, пам’яті, спостережливості). Тобто, здатність до описового мовлення, з одного боку, забезпечується розвитком у дитини перцептивних, когнітивних і мовленнєвих умінь, а з іншого – сприяє їх розвитку.
3. Аналіз наукових досліджень (С. Заплатна, О, Мілевська, О. Ткач, Л. Трофименко, Т. Філічова та ін.)  свідчить, що діти з мовленнєвим порушеннями у 5-6 років відчувають найбільші труднощі саме з описовими розповідями, особливо з розповідями-описами про природу, що пов’язують зі специфікою усвідомлення дітьми цієї категорії семантики слова-ознаки й засвоєння описових умінь, труднощами дітей самостійно виділити або диференціювати суттєві ознаки та якісні властивості предмета. Недоліки сприймання позначаються на труднощах дітей у встановленні послідовності викладення виявлених ознак предмета та утримання її в пам’яті (як плану розповіді-опису), а також затримують оволодіння навичками розповідання. 
У зв’язку з цим важливою є робота з розвитку мовленнєвих умінь щодо опису предметів і картин, оскільки, як підкреслюється багатьма науковцями, методистами і педагогами-практиками (А. Богуш, А. Бородич, Н. Гавриш, Ю. Рібцун та ін.), вона сприяє розвитку у дітей різних видів сприймання (зорового, слухового і тактильного), формуванню у них розумових операцій (аналізу, синтезу, порівняння), розвитку уваги, пам’яті та уяви, розгорнутого мовлення в цілому та засвоєнню описової семантики і тренуванню у використанні прикметників, епітетів, порівнянь, розширює і поглиблює дитячі уявлення про природні та суспільні явища, впливає на емоції дітей та ін.
4. На сьогодні особливості навчання дошкільників описовим розповідям розглянуті у сучасних лінгводидактичних дослідженнях (А. Богуш, В. Гербова, Є. Гринько, Т. Дуткевич, А. Зрожевська, Л. Порядченко) та з точки зору психолінгвістичного аналізу (Л. Калмикова), запропоновані різноманітні методики їх навчання складати описи – фактичні, порівняльні, творчі (К. Аніканова, Η. Виноградова, Л. Ворошніна, В. Глухов, І. Марченко та ін.). Численні праці присвячені проблемі формування зв’язного мовлення у дітей з мовленнєвими труднощами. Втім мало робіт стосується розвитку у них описового мовлення – на сьогодні описано методичні аспекти формування описових умінь (О. Мілевська), етапність їх навчання зв'язного описового мовлення (А. Арендарук) та послідовність навчання розповіді з використанням плану-схеми (Т. Ткаченко). Приділяється увага й створенню сприятливого мотиваційного фону.
5. Оскільки результати освіти детермінують педагогічні умови і вони повинні мати системний характер, нами (орієнтуючись як на найбільш відповідне завданню нашого дослідження визначення О. Федоровою педагогічних умов як сукупності їх 4 аспектів), було виділено сприятливі для формування зв’язного мовлення дітей природовідповідні особливості організації навчально-виховного процесу.
І. Ефективність змісту занять забезпечується Базовим компонентом дошкільної освіти (напрями «Мовлення дитини» і «Дитина в світі мистецтва»).
ІІ. В якості ефективного методу нами обрана образотворча діяльність, що, передусім, обумовлено її поліфункціональністю, завдяки чому у цій складній синтетичній діяльності особистість дитини як виявляє себе, так і формується. Також образотворча діяльність має найяскравіший взаємозв’язок саме з мовленнєвою діяльністю і, в якості своєрідної мови, визнана засобом розвитку зв’язного мовлення дітей (С. Макаренко і В. Баранова), адже підґрунтям засвоєння описової лексики (лексичних значень, якостей, властивостей, ознак та станів предметів) є пізнання дитиною зв’язків предметів та їхніх ознак у нерозривності («предмет – ознака») (А. Богуш, А. Бородич, О. Мілевська та ін.).
ІІІ. Враховуючи визнаний в сучасній дидактиці в якості провідного в організації освітнього процесу принцип інтеграції, який забезпечує системність знань (Н. Гавриш), в якості ефективної організаційної форми ми обрали інтегративні уроки С.Русової, результативність яких була підтверджена Н. Малиновською в ході їх порівняльного аналізу із традиційною методикою розвитку мовлення.
ІV. Ефективне матеріальне забезпечення. Виходячи з вікових особливостей, найкращими для формування описового мовлення у дітей старшого дошкільного віку є ті засоби образотворчої діяльності, які найкраще сприяють їх сенсорному розвитку дитини (такі, як – глина, пластилін, фарби), а також нетрадиційні засоби образотворчої діяльності, враховуючи їх емоційний потенціал.



РОЗДІЛ 2. МЕТОДИКА ДОСЛІДЖЕННЯ СТАНУ РОЗВИТКУ ОПИСОВОГО МОВЛЕННЯ У ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ З МОВЛЕННЄВИМИ ТРУДНОЩАМИ

2.1. Опис експериментальної методики констатувального дослідження 

Метою констатувального етапу даного дослідження є експериментальне вивчення рівня розвитку описового мовлення у дітей старшого дошкільного віку з мовленнєвими труднощами та виявлення якісних особливостей його розвитку у дітей цієї категорії.
Дослідження проводилося на базі ЗДО № 469  (ясла-садок) м. Києва. Для проведення дослідження було сформовано 1 експериментальну групу. Відбір дітей за групами відповідав таким вимогам: 1) однаковий вік і рік навчання дітей (5-6 років, старша група закладу дошкільної освіти); 2) однаковий рівень мовленнєвого розвитку (3 рівень ЗНМ); 3) наповнюваність групи (10-ть осіб). 
Оскільки логопедичне обстеження дитини будь-якого віку повинно проводитися тільки з використанням спеціального дидактичного матеріалу, розробленого з урахуванням вікових особливостей розвитку вищих психічних функцій, зокрема й мовлення, нами був розроблений діагностичний інструментарій для визначення стану сформованості описового мовлення у дошкільнят з мовленнєвими труднощами, спираючись на методики С. Максименко [22], А. Король [24] та Т. Ткаченко [22].
Методика дослідження складається з чотирьох завдань різної складності, у яких дитині послідовно, відповідно напрямку розвитку в онтогенезі вміння описувати предмети, пропонують: 1) описати предмет (фрукт) за його основними ознаками; 2) описати цей же предмет за його зображенням на дидактичній картинці; 3) розгорнутий опис такого самого предмета за його зображенням на художній картині (натюрморті); 4) опис дерева лимону в природньому середовищі за зображенням на картинці;  5) опис природи за її зображенням у творі живопису.
Педагог просить дитину уважно розглянути предмет, його зображення чи художню картину і описати їх, назвавши предмети (чи їх зображення) та вказавши їх ознаки та якісні властивості (які вони). Дитячі розповіді записуються дослівно.
Кожне завдання має свою шкалу оцінювання. Після виконання всіх завдань бали підсумовуються та визначається загальний рівень сформованості описового мовлення дітей старшого дошкільного віку з мовленнєвими труднощами (див. табл.2.1.).
Таблиця 2.1 Оцінка рівня сформованості описового мовлення.
	Кількість балів
	Рівень

	0-5 бал 
	низький 

	6-10 бали
	середній 

	11-15 бали
	достатній 

	16-20 балів
	високий 



Після кількісного аналізу вивчались записані дитячі розповіді та якісно аналізувалися за критеріями мовленнєвого розвитку відповідно віковій нормі у 5 років, які можна розподілити за чотирьма показниками: 
· уважність і спостережливість: повнота опису (кількість названих ознак чи якісних властивостей); точність опису визначених ознак;
· розвиток логічного мислення: здатність самостійно виділити або диференціювати суттєві ознаки предмета та якісні властивості під час його розглядання (їх кількість); послідовність викладення виявлених ознак;
· емоційність: прояв емоційного відгуку на предмети та їх ознаки, твори живопису чи їх образотворчі засоби; образність мовлення, що йде через емоційний бік сприймання картини;
· здатність до мовленнєвого оформлення опису: зв’язність розповіді; точність використаних для опису слів за змістом (смисловою структурою слова) та сформованість описових типів значення слова (словниковий запас); граматична правильність побудови фраз, обсяг слів у реченні (має складатися з 4-х і більше слів), правильність вимови звуків і слів; темп мовлення, його плавність і виразність. Опосередковано робився висновок щодо обсягу словникового запасу. 

МЕТОДИКА ДІАГНОСТИКИ СТАНУ РОЗВИТКУ ОПИСОВОГО МОВЛЕННЯ
Завдання №1. Опис фрукту за його основними ознаками.
[image: ]Інструкція: Педагог, звертаючись до дитини, дає їй лимон і пропонує уважно роздивитись фрукт. Після цього педагог просить дитину описати лимон: «Розглянь уважно лимон. Опиши його: розкажи, який він».
Навчально-дидактичний матеріал: свіжий лимон, бланк фіксації результату. 
Педагогічна допомога включає: забезпечення дитини схемою опису, підказка відповіді.
Схема опису овочів та фруктів:
1. Що це? Назви.
2. Якого він розміру?
3. Якого він кольору?
4. Якої він форми?
5. Який він на дотик?
6. Який він за смаком?
7. Чи має він запах?
8. Де росте ( на землі, під землею, на дереві)
9. Спосіб вживання (як вживають? Яка користь?)
Шкала оцінювання:
	Типи виконання завдань
	Оцінка

	Самостійне правильне виконання завдання
	4

	Дозована педагогічна допомога
	 

	Відповідь за наданим планом чи схемою розповіді-опису
	3

	Опис дитиною предмета зі значними труднощами, продовжуючи речення за наданим педагогом початком
	2

	Дитина не називає ознаки, але показує на них
	1

	Невиконання
	0



Завдання №2. Опис фрукту за його зображенням на дидактичній картинці.
[image: ]Інструкція: Педагог, звертаючись до дитини, дає їй картинку із зображенням лимону і пропонує уважно роздивитись її. Після цього педагог просить дитину описати основні ознаки лимон: «Розглянь зображений предмет і опиши його: назви що це і який він?». 
Навчально-дидактичний матеріал: дидактична картина із зображенням лимону, бланк фіксації результату. 
Педагогічна допомога включає: забезпечення дитини схемою опису, підказка відповіді.
Схема опису фрукту за його зображенням на дидактичній картинці.
1. Що це? Назви.
2. Якого він розміру?
3. Якого він кольору?
4. Якої він форми?
5. Який він на дотик?
6. Який він за смаком?
7. Чи має він запах?
8. Де росте ( на землі, під землею, на дереві)
9. Спосіб вживання (як вживають? Яка користь?)
Шкала оцінювання:
	Типи виконання завдань
	Оцінка

	Самостійне правильне виконання завдання
	4

	Дозована педагогічна допомога
	 

	Відповідь за наданим планом чи схемою розповіді-опису
	3

	Опис дитиною предмета зі значними труднощами, продовжуючи речення за наданим педагогом початком
	2

	Дитина не називає ознаки, але показує на них
	1

	Невиконання
	0



Завдання №3. Опис фрукту, зображеного на художній картині (натюрморті) (Опиши картину з зображенням лимонів)
[image: ]Інструкція: Педагог, звертаючись до дитини, пропонує їй уважно розглянути натюрморт. Після цього педагог просить дитину описати картину і зображені на ньому лимони: «Розглянь уважно цю картину і розкажи про те, що ти бачиш. Опиши зображені предмети: розкажи, які вони». 
Навчально-дидактичний матеріал: картина з зображенням лимонів, бланк фіксації результату. 
Педагогічна допомога включає: забезпечення дитини схемою опису, підказка відповіді, фізичне спрямування руки дитини на предмети.
Схема опису фрукту, зображеного на художній картині
1. Що зобразив художник на картині?
2. Як називаються картини на яких зображені овочі, фрукти, предмети побуту, тобто неживі предмети? (натюрморт). 
3. Що найголовніше в картині (виділити композиційний центр, колір, побудову, розміщення)? Що відображено навкруги головного у творі та як із ним поєднано деталі (саме так іде заглиблення в зміст картини, при цьому встановлюється зв'язок між змістом твору та засобами виразності)?
4. Чому на картині так багато жовтого (білого, зеленого, сірого, синього) кольору? Чому?
5.  Скільки неживих об'єктів на картині?
6.  Скільки живих об'єктів на картині? 
7.  Що ти знаєш про фрукти, які зображені на картині? Які вони за смаком, розміром, кольором, формою?
8. Що саме красивого показав своїм твором художник? Про що думається, згадується, коли дивишся на цю картину? Яку назву цій картині дав би ти?
9. Що найбільше тобі подобається на картині? Що найбільше привернуло твою увагу? 
Шкала оцінювання:
	Типи виконання завдань
	Оцінка

	Самостійне правильне виконання завдання
	4

	Дозована педагогічна допомога
	 

	Відповідь за наданим планом чи схемою розповіді-опису
	3

	Опис дитиною предмета зі значними труднощами, продовжуючи речення за наданим педагогом початком
	2

	Дитина не називає ознаки, але показує на них
	1

	Невиконання
	0



Завдання №4. Опис дерева лимону в природньому середовищі за зображенням на картинці
Інструкція: Педагог, звертаючись до дитини, пропонує їй уважно розглянути фото з зображенням дерева лимону в природньому середовищі. Після цього педагог просить дитину описати картину і зображені на ньому лимони: «Розглянь уважно цю картину і розкажи про те, що ти бачиш.
[image: ]«Опиши зображені предмети: розкажи, які вони». 
Навчально-дидактичний матеріал: фото із зображенням дерева лимону в природньому середовищі, бланк фіксації результату. 
Педагогічна допомога включає: забезпечення дитини схемою опису, підказка відповіді, фізичне спрямування руки дитини на предмети.
Схема опису дерева лимону в природньому середовищі на картинці
1. Де росте  дерево лимона?
2. Як виглядають ці дерева? (колір  та форма листя, стовбуру, вітів)
3. Які на них плоди? (розмір, колір, форма) 
4. Чи ростуть у нашій місцевості лимони ?
5. Чим корисні лимони?


Шкала оцінювання:
	Типи виконання завдань
	Оцінка

	Самостійне правильне виконання завдання
	4

	Дозована педагогічна допомога
	 

	Відповідь за наданим планом чи схемою розповіді-опису
	3

	Опис дитиною предмета зі значними труднощами, продовжуючи речення за наданим педагогом початком
	2

	Дитина не називає ознаки, але показує на них
	1

	Невиконання
	0



 Завдання №5. Опис природи за художньою картиною/твором живопису (пейзаж).
[image: ]Інструкція: Педагог, звертаючись до дитини, пропонує їй уважно розглянути картину. Після цього педагог просить дитину розповісти, що на ній зображено: «Розглянь цю картину і розкажи про те, що ти бачиш. Опиши зображені предмети: розкажи, які вони».
Навчально-дидактичний матеріал: твір живопису із зображенням пейзажу «Озеро з лататтям», бланк фіксації результату. 
Педагогічна допомога включає: моделювання відповіді завдяки забезпеченню дитиною планом чи схемою опису, спрямування відповіді за підказкою, фізичне спрямування руки дитини на предмети.
План опису картини
1. Що зобразив художник на картині?
2. Як називаються картини про природу? (пейзаж). 
3. Що найголовніше в картині (виділити композиційний центр, колір, побудову, розміщення)? Що відображено навкруги головного у творі та як із ним поєднано деталі (саме так іде заглиблення в зміст картини, при цьому встановлюється зв'язок між змістом твору та засобами виразності)?
4. Що саме на картині художник зобразив частково, не повністю? (річка, дерево, дорога, кущ, небо, озеро та ін.)?
5. Яка пора року?
6. Чому на картині так багато синього (білого, зеленого, сірого, жовтого) кольору? Чому?
7.  Яка погода зображена на картині? Як ти вирішив (з чого видно), що погода вітряна (сонячна, дощова, морозна, тепла, холодна, похмура)? 
8.  Скільки неживих об'єктів на картині?
9.  Скільки живих об'єктів на картині? 
10.  Що ти знаєш про рослини, які зображені на картині?
11. Що саме красивого показав своїм твором художник? Про що думається, згадується, коли дивишся на цю картину? Яку назву цій картині дав би ти?
12. Що найбільше тобі подобається на картині? Що найбільше привернуло твою увагу? 
13. В якому куточку картини тобі хотілося б зупинитися (посидіти, присісти, відпочити, пострибати)?
Шкала оцінювання:
	Типи виконання завдань
	Оцінка

	Самостійне правильне виконання завдання
	4

	Дозована педагогічна допомога
	 

	Відповідь після підказки її моделі (за планом чи схемою розповіді-опису)
	3

	Опис дитиною картини зі значними труднощами, продовжуючи початок речення педагога
	2

	Дитина не називає предмети та їх ознаки , але показує на них
	1

	Невиконання
	0



2.2. Аналіз результатів констатувального дослідження
Результати кількісного аналізу результатів обстеження стану розвитку описового мовлення у дітей старшого дошкільного віку з мовленнєвими труднощами дослідження виявили, що менша частина дітей (40%) виявили достатній рівень сформованості описового мовлення, а більша половина дітей (60%) – середній рівень, В цілому, досліджувані діти виявили, в середньому, достатній рівень сформованості описового мовлення (див. табл.2.2).
Таблиця 2.2 .
Оцінка рівня сформованості описового мовлення.
	Діти
	Кількість балів за виконання завдання
	Рівень 

	
	№1
	№2
	№3
	№4
	№5
	Всього
	

	№1
	2
	2
	2
	2
	2
	10
	Сер.

	№2
	3
	3
	3
	3
	2
	14
	Дост.

	№3
	2
	2
	2
	2
	2
	10
	Сер.

	№4
	3
	3
	3
	3
	3
	15
	Дост.

	№5
	2
	2
	2
	3
	2
	11
	Сер.

	№6
	3
	3
	3
	3
	3
	15
	Дост.

	№7
	2
	3
	2
	3
	2
	12
	Сер.

	№8
	2
	2
	2
	2
	2
	10
	Сер.

	№9
	2
	2
	2
	2
	2
	10
	Сер.

	№10
	3
	3
	2
	3
	3
	14
	Дост.

	Сер.
	2.4
	2.5
	2.3
	2.6
	2.3
	12,1
	Дост.




[image: ]
Рис.2.1. Кількісний аналіз рівня сформованості описового мовлення у дітей старшого дошкільного віку з мовленнєвими труднощами.
Як можна побачити в таблиці 2.2. та на рис.2.1, найбільші труднощі діти відчували під час опису художніх картин – пейзажу (завдання №5) та натюрморту із забраженням лимонів (завдання №3). І пейзаж, і натюрморт лише третина дітей (30%) змогли описати на достатньому рівні, а більшість дітей (70%) – на середньому.  
Фрукт лимон (завдання №1) не змогла описати самостійно жодна дитина, але за допомогою опорних запитань та допомогою педагога з завданням впорались всі діти: менша половина дітей (40%) – на достатньому рівні, а інша, більша половина дітей (60%) – на середньому.
Дещо кращі результати діти продемонстрували в описі фрукту за його зображенням на дидактичній картинці (завдання №2): одна половина дітей (50%) виявили достатній рівень, а інша половина дітей (50%) – середній.
Найкраще дітям вдалося описати, хоча і за допомогою педагога (його запитань або продовжуючи його початок речення) дерево лимону, яке росте в природньому середовищі (завдання №4): більша половина дітей (60%) –на достатньому рівні, а менша (40% дітей) – на середньому.
Узагальнюючи, можна зробити висновок, що діти з мовленнєвими труднощами переважно описують предмет зі значними труднощами, продовжуючи речення за наданим педагогом початком.
Якісний аналіз відповідей дітей (див. табл.2,3.) виявив, що в цілому по групі діти з мовленнєвими труднощами продемонстрували однаковий середній рівень розвитку уважності і спостережливості. Досліджувані діти надавали доволі повні описи, з опорою на власний лосвід, демонструючи сформованість потрібної для опису лимону прикметникової лексики (колір, форма, смак, розмір, гладкість, функціональне використання, емоційного відношення тощо) та точне використовування слів для опису за змістом, наприклад: «Лимон. Жовтий. Круглий. Кислий він. Пахне. Їдять в чай» (дитина №3); «Росте на землі. Дерево велике, зелене, стовбур коричневий, листя зелене. Лимони жовті, овальні, не великі, кислі. Корисні» (дитина №1); 
9


Таблиця 2.3.
Описи, зроблені дітьми з мовленнєвими труднощами під час виконання діагностичних завдань 
	Діти
	Опис у завданні

	
	№1
	№2
	№3
	№4
	№5

	1
	«Лимон. Жовтий. Овальний. Росте в горщику. Кислий. Пахне лимоном. Їдять його з цукром».
	«Лимон. Великий. Жовтий. Овальний. Кислий. Лимонний. 
В горщику. Їдять. Кислий».
	«Овочі. Лимони. Два. Жовті. Картина з лимонами.  Багато розового кольору, є жовті лимони, вони кольорові. Лимони кислі, великі, жовті, овальні. Назвав би «Лимони кислі». Думаю, що кисле. Подобається колір».
	«Росте на землі. Дерево велике, зелене, стовбур коричневий, листя зелене. Лимони жовті, овальні, не великі, кислі. Корисні».
	«Річка, хмари, квіти на річці. Природа. Синє та білі хмари, кольорові квіти є, розові. Синя річка. Погода хмари. Подобається картина, можна плавати, бо ми були на річці і купались з мамою і братом. Назвав би «Море». Подобається море і квіти в морі. На річці плавати».

	2
	«Лимон це. Жовтий він. Овальний за формою. Росте на дереві. Кислий він. Пахне лимоном. Можна робити чай.»
	«Лимон намалювали. Великий він, на весь листок. Жовтий. Овальний, як кулька. Кислий дуже. Гладкий. Пахне лимоном. Росте на дереві. Чай з лимоном п’ють.»
	«Фрукт це. Лимони намалювали фарбами. Жовтого кольору, але є інші кольори.  Найголовніші лимони і таке рожеве за ними і блакитне. Жовті великі лимони. Лимони кислі, великі, жовті, овальні. Називається  «Лимони». Хочу чаю з лимоном. Подобається малюнок»
	«Дерево на землі росте і трава  є. Дерево з лимонами зелене, велике, стовбур темний і біле знизу, листя зелене. Жовті, овальні, малі, кислі, багато лимонів. Корисні лимони, бо це вітаміни.»
	«Воду намалювали і  небо. Все синє, бо вода синя, хмари кольорові є. Синя річка. Погода без сонця, бо хмарини. Квіти намалювано на річці пливуть. Кольори кольорові такі. Називається «Річка». Мені подобається»



Таблиця 2.3. (продовження)
	Діти
	Опис у завданні

	
	№1
	№2
	№3
	№4
	№5

	3
	«Лимон. Жовтий. Круглий. Кислий він. Пахне. Їдять в чай.»
	«Лимон. Великий. Жовтий. Круглий. Кисле. Лимон. Мякий. Їдять люди»
	«Лимони, два лимони. Кольорове. Картина з лимонами. Лимони кислі, невеликі, жовті, круглі. «Лимон». Кисле. Не подобається, бо не люблю.»
	«Росте на траві. Велике. Багато лимонів на ньому. Дерево зелене, велике. Лимони круглі, не великі, кислі.»
	«Бачу небо і хмари. Вода. Синя річка і різне. Кольори багато. Хмари. Квіти пливуть. Кольори всякі Картина «Квіти». Мені подобається»

	4
	«Лимон. Жовтий. Овальний за формою. Росте на дереві. Кислий він. Пахне як лимон. Мама робить лимонад і чай»
	 «Лимон знову. Великий він. Жовтий. Овал. Кислий. Блискучий. Пахне лимоном. Росте на дереві. Корисний, бо багато вітамінів.»
	«Два лимони. Два лимони головні. Якісь кольори. Лимони жовті. Лимон неживий. Живого немає . Лимони кислі. Красиве рожеве і блакитне, така стіна. Люблю лимонад з трубочкою.»
	«Росте на низу, де земля. Велике дерево, круглі лимони і зелене листя, стовбур білий знизу. Дерево зелене, велике, багато листочків. Лимони круглі, не великі, кислі. Росте де тепло»
	«Хмари є. Картина. Природа. Річка є. Річка і дерева далеко. Наче вітер дує, тому хмари летять. Літо. Синє і біле, бо хмари і річка. Живе тут дерева і квіти плавають, а нежива вода. Це лілії такі. Літо. Плавати хотілось би, я вмію плавати вже з нарукавниками.»

	5
	«Лимон. Жовтий. Круглий. Кислий. Не пахне. Не люблю.»
	«Лимон. Розмір не знаю. Жовтий. Круглий. Кислий. Лимон твердий. Не люблю лимон»
	« Жовті лимони. Два лимона. Овочі і фрукти. Картини. Лимони жовті. Лимон кислий, два. Щось різнокольорове. Не люблю лимони. Вони кислі.»
	«На траві. Велике, багато листя, багато лимонів, гілки кручені. Лимонів багато, жовті і кислі, кругла. Не ростуть. Вітаміни.»
	«Річка тече. Природа. Небо. Синій і білий колір. Квіти в річці плавають. Річка пливе. Весна. Синє, тому що річка і небо. Хмари. Квіти плавають рожеві. Хмари.»




Таблиця 2.3. (продовження)
	Діти
	Опис у завданні

	
	№1
	№2
	№3
	№4
	№5

	6
	«Лимон. Фрукт. Свіло - жовтий. Круглий і довгий. Росте на дереві. Кислий. Пахне як лимон. Коли пють чай, то кидають в чай»
	«Лимон намальований. Великий. Світло-жовтий. Овальний з хвостиком. Кислий. Гладенький. Пахне. Росте на дереві. Корисний, тому що багато вітамінів.»
	«Два лимони намалювали фарбами. Думаю, що головне це лимон. Далі кольорова стіна. Лимони жовті з зеленим кольором. Лимон неживий. Лимон кислий, не великий. Мені подобається намальоване.»
	«Росте з землі. Велике дерево, багато лимонів росте. Зелене листя, дерево велике, росте вверх, віти ростуть догори, стовбур в крейді.В нас не росте.»
	«Картина. Природа. Вода і хвилі. На небі пливуть хмари, малі. Літо. Все блакитне  і біле. Живе риба в воді. Квіти ростуть, я бачив такі в озері, забув їх назву. Подобається літо, тому що весело і гарно.»

	7
	«Лимон. Він жовтий. Овал. Не великий. Кислий. Пахне. Вітаміни.»
	«Лимон. Великий. Жовтий. Овал. Кислий. Твердий. Пахне. Росте на дереві. Корисний, вітаміни»
	 «Жовті лимони. Два. Фрукти. Картина. Лимони жовті, кислі, великі, грязні. Вони кислі.»
	«Росте знизу, з коріння. Дерево велике, пухнасте, багато лимонів росте. Зелене дерево, лимони жовті, соковиті, кислі, тверді. Росте в саду.»
	«Хвилі. Море. Природа. Небо. Синій і білий колір. Квіти в річці плавають.Літо. Хмари. Квіти плавають в морі. Хмари.»





Таблиця 2.3. (продовження)
	Діти
	Опис у завданні

	
	№1
	№2
	№3
	№4
	№5

	8
	«Лимон. Жовтий. Овальний. Росте надворі. Кислий. Не пахне. Роблять лимонад».
	«Лимон. Великий. Жовтий. Овальний. Кислий. Лимон твердий. Не люблю».
	«Картина. Два лимони. Овочі і фрукти. Картини. Лимон кислий, довгий. Колір. Не люблю лимони. Кислі»
	«Росте з землі. Велике. Багато лимонів на ньому. Дерево зелене, велике. Лимони круглі, кислі. Не люблю.»
	«Вода. Природа. Небо. Синє і біле. Квіти рожеві. Річка пливе.Хмари. Весна.Все біле і синє. Хмари. Квіти плавають рожеві. Хмари.»

	9
	«Лимон. Жовтий. Овал довгий і круглий. Кислий. Не пахне. Лимонад і мохіто»
	«Лимон. Розмір великий. Жовтий. Овал круглий. Кислий. Лимон твердий.»
	«Жовті лимони. Два лимона. Овочі,фрукти, предмети и неживе.  Картини. Лимони жовті. Лимон кислий. Якісь кольори кольорові. Мені не подобається.»
	«Росте внизу, в саду. Велике дерево, листя зелене, багато лимонів на ньому. Дерево зелене, велике. Лимони маленькі, кислі.»
	«Річка. Природа. Небо і хмари. Синє,біле, зелене, рожеве. Квіти плавають у річці, дерева зелені. Річка пливе. Літо. Хмарно. Мені не подобається.»

	10
	«Це лимон. Жовтий. Овальний, має довгий хвостик. Росте в саду у бабусі в Італії. Кислий. Пахне. Мама робить лимонад і чай»
	«Лимон. Великий. Жовтий. Овальний. Кислий. Твердий. Пахне. Росте на дереві. Корисний, коли хворію»
	«Жовті лимони. Два їх. Фрукти.  Картини. Лимони жовті, з зеленими плямами. Кислий, довгий, великий, жовтий. Стіна за лимонами різнокольорова, як веселка. Мені  подобається малюнок.»
	«Росте в землі. Коріння має, дерево велике, у бабусі в Італії росте, багато лимонів росте, листя блискуче і пахне, якщо потерти. Зелене дерево, лимони жовті, соковиті, кислі, тверді. Росте в бабусі.»
	«Річку бачу та хмари на небі. Картина. Природа. Вода і хвилі. Літо. Все блакитне  і біле, зелені дерева та кущі. Росте латаття в воді, я бачила в озері, коли з татом була. Подобається намальоване.»
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«Лимон. Розмір не знаю. Жовтий. Круглий. Кислий. Лимон твердий. Не люблю лимон» (дитина №5); «овальний за формою» (дитина № 2);, «…. Гладенький..» (дитина № 6), «Лимон. Жовтий. Овал довгий і круглий. Кислий. Не пахне. Лимонад і мохіто» (дитина №9); «Це лимон. … Овальний, має довгий хвостик. Росте в саду у бабусі в Італії…», «…Росте латаття в воді, я бачила в озері, коли з татом була…» (дитина №10).
Щодо розвитку логічного мислення, відповіді дітей свідчать, що вони здатні самостійно виділяти та диференціювати суттєві ознаки предметів та їх якісні властивості, хоча і потребують спрямовуючої допомоги дорослого і це стосується всіх досліджуваних дітей.  Також діти здатні встановлювати причино-наслідкові зв’язки і логічні умовививоди, наприклад: «Все синє, бо вода синя, хмари кольорові є. Синя річка. Погода без сонця, бо хмарини…» (дитина №2); «… (лимон) Корисний, бо багато вітамінів», «Наче вітер дує, тому хмари летять. Літо. Синє і біле, бо хмари і річка. Живе тут дерева і квіти плавають, а нежива вода»  (дитина №4); «… (лимон) Корисний, коли хворію» (дитина №10).
Разом з тим, мовленнєве оформлення опису фрукту суттєво страждало за критерієм зв’язності розповіді. Описи дітьми фрукту переважно являли собою просте перерахування ознак, або мали послідовність рублених фраз, хоч і граматично правильно побудованих, але дуже коротких, також діти показували недостатній рівень знань за лексичними темами та не не деференціювали овочі і фрукти до якої відноситься даний фрукт, та не чітко визначали форму описуваного предмету. Наприклад: «Лимон. Великий. Жовтий. Овальний. Кислий.Лимонний. В горщику. Їдять. Кислий» (дитина №1); «Лимон знову. Великий він. Жовтий. Овал. Кислий. Блискучий. Пахне лимоном. Росте на дереві…» (дитина №4); «Лимон. Фрукт. Світло - жовтий. Круглий і довгий. Росте на дереві. Кислий. Пахне як лимон. Коли пють чай, то кидають в чай» (дитина № 6), «…Росте знизу, з коріння. Дерево велике, пухнасте, багато лимонів росте. Зелене дерево, лимони жовті, соковиті, кислі, тверді. Росте в саду» (дитина №7); «Вода. Природа. Небо. Синє і біле. Квіти рожеві. Річка пливе.Хмари. Весна.Все біле і синє. Хмари. Квіти плавають рожеві. Хмари», «Овочі і фрукти. Картини. Лимон кислий, довгий.» (дитина №8)
Так само діти відчували суттєві утруднення у послідовному викладі  ознак, які вони виділяли під час розглядання предмету чи його зображення.Особливо наглядно це виявилось під час опису картини (завданні №3), наприклад: «.. Лимони намалювали фарбами. Жовтого кольору, але є інші кольори.  Найголовніші лимони і таке рожеве за ними і блакитне…» (дитина №2); «Лимони, два лимони. Кольорове. Картина з лимонами…» (дитан №3); «Два лимони. Два лимони головні. Якісь кольори. Лимони жовті. Лимон неживий. Живого немає. Лимони кислі. Красиве рожеве і блакитне, така стіна. Люблю лимонад з трубочкою» (дитина №4): «Жовті лимони. Два лимона. Овочі і фрукти. Картини. Лимони жовті. Лимон кислий, два. Щось різнокольорове...» (дитина №5); «Жовті лимони. Два. Фрукти. Картина…». (дитина №6), «Картина. Два лимони. Овочі і фрукти. Картини. Лимон кислий, довгий. Колір. Не люблю лимони. Кислі» (дитина №7); ««Жовті лимони. Два лимона. Овочі,фрукти, предмети и неживе.  Картини. Лимони жовті. Лимон кислий. Якісь кольори кольорові. Мені не подобається» (дитина №9).
Втім, оскільки перед цим діти описували за запитаннями і з допомогою педагога попередньо вже сам фрукт та мали досвід опису малюнку, то опис картини вийшов, хоч і за критеріями з найнижчими балами, але з набутим досвідом попереднього опису, сам фрукт на малюнку чи на картині не викликав у дітей труднощів в описі. Наприклад: «Жовті великі лимони. Лимони кислі, великі, жовті, овальні. Називається  «Лимони». Хочу чаю з лимоном. Подобається малюнок» (дитина №2). «Лимони, два лимони. Кольорове. Картина з лимонами. Лимони кислі, невеликі, жовті, круглі. «Лимон». Кисле. Не подобається, бо не люблю» (дитина №3); Лимони жовті, кислі, великі, грязні. Вони кислі» (дитина №6).
Прояви емоційного відгуку краще проявлялись дітьми на твори живопису – під час опису пейзажу (завдання №5). Сприймання картини викликало у дітей емоційні спогади, пов’язані з їхнім особистим досвідом. Наприклад: «…Подобається картина, можна плавати, бо ми були на річці і купались з мамою і братом. Назвав би «Море». Подобається море і квіти в морі. На річці плавати» (дитина №1). 
Надані досліджуваною групою дітей описи не характеризується образністю мовлення за окремими винятками, наприклад: «Лимон намалювали. Великий він, на весь листок. Жовтий. Овальний, як кулька…» (відповіді на запитання педагога дитин №2); «…Стіна за лимонами різнокольорова, як веселка. Мені  подобається малюнок» (дитина №10).
Щодо звуковимови, то 50 % продіагностованих дітей мали труднощі в вимові шіплячих та сонорніх звуків. Одна дитина мала труднощі з темпом мовлення через заікання і тому страждала плавність і віразність мовлення. Виразність мовлення у дітей мало просліджувалась через короткі обривчаті фрази.
За результатами діагностики стану сформованості у дітей зв’язного мовлення їх батькам були надані наступні рекомендації (див. табл.2,4).
Таким чином, досліджувана група дітей продемонстрували розвинену спостережливість і уважність під час розгляду зображених предметів, здатність виділяти та диференціювати суттєві ознаки предметів та їх якісні властивості (колір, форма, смак, розмір, гладкість тощо), хоч і з допомогою дорослого (у вигляді запитань або наданим початком речення). У відповідях діти актуалізують свій життєвий досвід та проявляють свій емоційний відгук. Вони також виявили здатність встановлювати причино-наслідкові зв’язки і логічні умовививоди. Менша частина дітей продемонструвала оволодіння закладеними у програмі узагальнюючими категоріальними поняттями («фрукт», «живе і неживе»). Такі результати ми пов’язуємо з ефективністю тієї корекціно-розвивальної роботи, яка проведена в дошкільному закладі.
Таблиця 2.4 
Рекомендації батькам щодо розвитку мовлення дитини.
	Кіль-ть балів
	Рівень
	Опис 

	0-5 балів
	низький 
	У дитини  недорозвинене  мовлення. Їй необхідно збагачувати пасивний та активний словник та характерні ознаки предметів.

	6-10 бали
	середній 
	Фразове мовлення розвинене недостатньо. Подальше накопичення пасивного та активного словника, стимулювання дитини до зв’язних  розповідей

	11-15 бали
	достатній 
	Мовлення розвинене на достатньому рівні. Однак слід удосконалювати словниковий запас та зв’язне мовлення

	16-20 балів
	високий 
	У дитини – високий рівень мовленнєвого розвитку. Необхідно давати їй якомога більше творчих завдань та спонукати до опису картин, сюжетних малюнків, предметів.


 
Це позначилось на доволі повних і розгорнутих (за обсягом ознак) описах, які засвідчили сформованість у досліджуваних дітей лексичних значень для позначення ознак предмета та їх точного застосування, а також граматично правильну побудову фраз. Разом з цим здатність до мовленнєвого оформлення дітьми опису у звязній розповіді потребує подальшого розвитку. Адже  результати дослідження свідчать, що діти з мовленнєвими труднощами переважно використовували для опису нерозгорнуті речення, які в більшості складалися з 1-3 слів (швидше словосполучень) і дуже рідко – з 4-х і більше слів. Невелика кількість дітей (20%) продемонструвала образність мовлення. 
Щодо звуковимови, то троє дітей з пяти мали труднощі в вимові сонорних звуків, а одна дитина труднощі в вимові шиплячих звуків. Темпо-ритмична сторона мовлення не мала порушень.

Висновки до другого розділу
Для вивчення рівня розвитку описового мовлення у дітей старшого дошкільного віку з мовленнєвими труднощами та їх якісних особливостей був розроблений діагностичний інструментарій, з опорою на методики С. Максименко, А. Король та Т. Ткаченко, і підібраний дидактичний матеріал.
Методика констатувального етапу дослідження складається з чотирьох завдань різної складності, у яких дитині послідовно, відповідно напрямку розвитку в онтогенезі вміння описувати предмети, пропонують: 1) описати натуральний предмет (фрукт лимон) за його основними ознаками; 2) описати лимон за його зображенням на дидактичній картинці; 3) розгорнуто описати лимон за його зображенням на художній картині (натюрморт «Лимони» А. Жукової); 4) описати дерево лимону в природньому середовищі за зображенням на картинці; 5) описати природу за її зображенням у творі живопису (пейзаж «Озеро з лататтям» А.Жукової).
Дослідження проводилося на базі ЗДО № 469 (ясла-садок) м. Києва. В експериментальну групу увійшло 10 дітей віком 5-6 років (старша група), з 3 рівнем ЗНМ. 
Кількісний аналіз виявив, що діти з мовленнєвими труднощами переважно описують предмет зі значними труднощами, в цілому на середньому рівні і продовжуючи речення за наданим педагогом початком. 
Зокрема, фрукт лимон жодна  дитина не змогла описати самостійно і потребувала опорних запитань та допомоги педагога (завдання №1: 60% – середній рівень, 40% – достатній рівень). Дещо легшим для дітей виявився опис фрукту (лимону) за його зображенням на дидактичній картинці (завдання №2: 50% – середній рівень, 50% – достатній рівень). Найкраще дітям вдалося описати за картинкою і за допомогою педагога (його запитань або продовжуючи його початок речення) дерево лимону, яке росте в природньому середовищі (завдання №4: 40% – середній рівень, 60% – достатній рівень). А ось найбільші труднощі діти відчували під час опису художніх картин –натюрморту (завдання №3) та пейзажу (завдання №5) (70% – середній рівень, 30% – достатній рівень).
Якісний аналіз дитячих розповідей був здійснений за критеріями мовленнєвого розвитку відповідно до віковій нормі у 5 років, які можна розподілити за чотирьма показниками: 1) уважність і спостережливість; 2) логічність; 3) емоційність; 4) здатність до мовленнєвого оформлення опису. Опосередковано робився також висновок щодо обсягу словникового запасу.
Було з’ясовано, що в цілому діти з мовленнєвими труднощами продемонстрували розвинену спостережливість і уважність під час розгляду зображених предметів, здатність виділяти та диференціювати суттєві ознаки предметів та їх якісні властивості (колір, форма, смак, розмір, гладкість тощо), але із допомогою дорослого (у вигляді запитань або за наданим початком речення). Під час відповідей діти актуалізували свій життєвий досвід та проявляли емоційний відгук. Вони також виявили здатність встановлювати причино-наслідкові зв’язки і логічні умовививоди. Такі результати ми пов’язуємо з ефективністю тієї корекційно-розвивальної роботи, яка проведена в дошкільному закладі. Це позначилось і на доволі повних і розгорнутих (за обсягом ознак) описах, які засвідчили сформованість у досліджуваних дітей лексичних значень для позначення ознак предмета та їх точного застосування, а також граматично правильної побудови фраз.
Разом з цим здатність до мовленнєвого оформлення дітьми опису у зв’язній розповіді потребує подальшого розвитку. Адже результати дослідження виявили, що діти з мовленнєвими труднощами переважно використовували для опису нерозгорнуті речення, які в більшості складалися з 1-3 слів (швидше словосполучень) і дуже рідко – з 4-х і більше слів. Образність мовлення продемонструвала невелика кількість досліджуваних дітей – 20%. Також менша частина дітей продемонструвала оволодіння закладеними у програмі узагальнюючими категоріальними поняттями («фрукт», «живе і неживе»).


РОЗДІЛ 3. ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНЕ ФОРМУВАННЯ ОПИСОВОГО МОВЛЕННЯ ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ З МОВЛЕННЄВИМИ ТРУДНОЩАМИ ЗАСОБАМИ ОБРАЗОТВОРЧОЇ ДІЯЛЬНОСТІ

3.1. Опис експериментальної методики формувального етапу дослідження 
ЗНМ 3 рівень. Старша група ДНЗ
Як виявили  результати констатуючого експерименту, діти старшого дошкільного віку з мовленнєвими труднощаит, не зважаючи на досить вагомі результати проведеної в ДНЗ корекційно-розвивальної роботи, потребують подальших зусиль в напрямку роботи над пасивним і активним словником, який формується через включення описових лексем через усно – мовленневих висловлювань із відтворенням правильної синтаксичних і семантичних структур.  
Під час розробки занять ми спирались  на висновки, зроблені в І розділі, щодо ефективних педагогічних умов розвитку описового мовлення дітей старшого дошкільного віку з мовленнєвими труднощами (див. табл.1.1): 
І. Ефективність змісту занять з формування описового мовлення забезпечується Базовим компонентом дошкільної освіти (напрями «Мовлення дитини» і «Дитина в світі мистецтва»).
ІІ. В якості ефективного методу навчання описовим розповідям виступає образотворча діяльність.
ІІІ. В якості ефективної організаційної форми обрані інтегративні уроки С.Русової, якою доведено доцільність поєднання заняття з розвитку мовлення з образотворчою діяльністю для його емоційного забарвлення.
ІV. При виборі ефективного матеріального забезпечення ми виходили з вимог до організації освітньо-мовленнєвої діяльності дитини, відповідно до яких найкращими для здійснення процесу формування описового мовлення у дітей старшого дошкільного віку є ті засоби образотворчої діяльності, які найкраще сприяють сенсорному розвитку дитини (такі, як – глина, пластилін, фарби), а також нетрадиційні засоби образотворчої діяльності, враховуючи їх емоційний потенціал.
Отже, для проведення формуючого експерименту був розроблений  комплекс х 10 інтегрованих групових логопедичних занять для дітей старшої група ДНЗ з ЗНМ 3 рівня з використанням нетрадиційної техніки малювання з 10 лексичних тем, передбачених програмовими вимогами і згрупованими за лексичними темами:
· Пори року: «Зима», «Весна», «Літо», «Осінь».
· Явища природи: «Гори», «Море», «Веселка».
· Тварини: «Дикі тварини. Їжачок», «Свійські  тварини. Півник», «Домашні тварини. Котик» (див.дод. Б).
На кожному занятті використовувалися різні нетрадиційні техніки малювання – набризг зубною щіткою та трафарети, кляксографія та штампування м’ятим папером, ниткографія, малювання мильною піною, аплікація рваним папером, живопис на вологому папері, «мармурові візерунки» з використанням піни для гоління, малювання виделкою, відбиток дольньки, штампування мочалкою. Поєднання елементів занять з розвитку мовлення та логопедичних вправ і ігор разом з образотворчою діяльністю в комплексі створили ідеальне підгрунтя для того, щоб виконати поставлені задачі. А саме, підібрані художні твори відомих дитячих авторів таких як В. Костецький, В.Паронов,  В. Сухомлинський,  створювали тематичну атмосферу, а аналіз цих творів дітьми розвивав мислення. На кожному занятті проводилась артикуляційна гімнастика, фонетична зарядка та в залежності від тематики пальчикова гімнастика, дихальна гімнастика, фізкультхвилинка чи вправа релаксація. Використання загадок на занятті єфективно впливає на розвиток описового мовлення,оскільки перелік ознак в зворотньому порядку формує збільшення пасивного та активного словника та розиває мислення. Заняття щоразу включало в себе розгляд наочності та дидактичні ігри, що в свою чергу має безпосередній вплив на розвиток сприйняття та відтворення в подальшому.

3.2. Аналіз результатів формувального дослідження
В групу дітей, з якими проводився формуючий експеримент увійшло 5 дітей (діти № 1, 3, 5, 8,10). Прогрес розвитку описового мовлення ми визначали шляхом порівняння їх результатів до і після формуючого експерименту. 
З дітьми було проведено 10 занять – по 40 хв. Кожного дня (впродовж 10 робочих днів) по 5 занять на тиждень (див. табл.3.1).  
Після проведення формуючого експерименту дітям було запропоновані діагностичні завдання з методики обстеження стану розвитку описового мовлення у дітей старшого дошкільного віку з мовленнєвими  труднощами.
Для контрольного дослідження ми застосували не всі завдання з  діагностичної методики, а два з п’яти, які виявилися на констатувальному етапі найскладнішими для дітей цілком дають уяву щодо сформованості описового мовлення у дітей – завдання №3  і №5 (див. табл.3.2).  
Повторна діагностика стану сформованості описового мовлення  засвідчила ефективність розробленого комплексу інтегрованих занять. 
Так, у всіх дітей покращився рівень сформованості описового мовлення – збільшився на один рівень (див. табл.3.3 і рис. 3.1). 
Ми це пов’язуємо з використанням під час занять вправ для розвитку мовлення (зокрема, загадок, віршиків та казок, які сприяють розвитку мовлення), здійснення опису сюжетних картинок (який формує пасивний та активний словник), що сформувало базу для розвитку описового мовлення. А емоційний фон занять образотворчою діяльністю підштовхнув дітей до вільного висловлювання своїх думок. 


Таблиця 3.1 .
Малюнки, створені дітьми під час формуючого експерименту.
	№ заняття
	Діти

	
	№1
	№3
	№5
	№8
	№10

	1
	[image: ]
	[image: ]
	[image: ]
	[image: ]
	[image: ]

	2
	[image: ]
	[image: ]
	[image: ]
	[image: ]
	[image: ]

	3
	[image: ]
	[image: ]
	[image: ]
	[image: ]
	[image: ]

	4
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	[image: ]
	[image: ]
	[image: ]




Таблиця 3.1 (продовження).
	№ заняття
	Діти

	
	№1
	№3
	№5
	№8
	№10

	5
	[image: ]
	[image: ]
	[image: ]
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	6
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	7
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	8
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	9
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Таблиця 3.1 (продовження).
	№ заняття
	Діти

	
	№1
	№3
	№5
	№8
	№10

	10
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	[image: ]
	[image: ]



Таблиця 3.2 .
Оцінка рівня сформованості описового мовлення після проведення формуючого експерименту.
	Діти
	Кількість балів за виконання завдання
	Рівень

	
	№3
	№5
	Сер.
	

	№1
	3
	3
	3
	Достатній

	№3
	3
	3
	3
	Достатній

	№5
	3
	3
	3
	Достатній

	№8
	3
	3
	3
	Достатній

	№10
	4
	3
	3,5
	Достатній

	Ср.
	3,2
	3
	3,1
	



Таблиця 3.3.
Порівняльний аналіз  рівня сформованості описового мовлення у дітей до і після проведення формуючого експерименту.
	Діти
	Кількість балів за виконання завдання
	Рівень 

	
	№3
	№5
	Сер.
	

	
	до
	після
	до
	після
	до
	після
	до
	після

	№1
	2
	3
	2
	3
	2
	3
	Сер.
	Дост.

	№3
	2
	3
	2
	3
	2
	3
	Сер.
	Дост.

	№5
	2
	3
	2
	3
	2
	3
	Сер.
	Дост.

	№8
	2
	3
	2
	3
	2
	3
	Сер.
	Дост.

	№10
	2
	4
	3
	3
	2
	3,5
	Сер.
	Дост.


	Ср.
	2
	3,2
	2,2
	3
	2
	3,1
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Рис.3.1. Рівень сформованості описового мовлення у дітей (до і після формувального експерименту

Якісний аналіз відповідей дітей (див. табл.2,3.) виявив, що після формуючого експерименту покращилось вміння дітей суттєві ознаки: «…Це натюрморт. Головне в малюнку лимони. Лимони неживі…», «Найголовніше в картині річка і небо … Це літо …»  (дитина №1)., «Це лимони. Лимони головне….» (дитина №3), «Два жовтих лимона. Лимон-це фрукт..» (дитина №5), «Картина це. Це фрукт…» (дитина №8).
Після проведених навчально-крекційних занять діти почали помічати більше деталей і встановлювати логічні умовиводи: «…Не повністю річка, тому що вона велика…»  (дитина №1), «Це річка влітку, тому що небо гарне, хмаринки та квітнуть лілії на воді …» (дитина №5).
Розповіді дітей, порівняно з констатувальним етапом дослідження, стали більш зв’язними і поширеними, наприклад, «Овочі. Лимони. Два. Жовті. Картина з лимонами» (до) –  «Овочі. Лимони. Два. Жовті. Картина з лимонами» (після) (дитина №1); «Річка тече. Природа. Небо. Синій і білий колір. Квіти в річці плавають. Річка пливе. Весна. Синє, тому що річка і небо. Хмари…» (до) – «Це річка влітку, тому що небо гарне, хмаринки та квітнуть лілії на воді. Я бачила такі квіти білі на річці» (після) (дитина №5).  

Таблиця 3.4.
Описи, зроблені дітьми з мовленнєвими труднощами, до і після формуючого експерименту. 
	Діти
	№3
	№5

	
	До
	Після
	До
	Після

	№1
	«Овочі. Лимони. Два. Жовті. Картина з лимонами.  Багато розового кольору, є жовті лимони, вони кольорові. Лимони кислі, великі, жовті, овальні. Назвала б «Лимони кислі». Думаю, що кисле. Подобається колір».
	«На малюнку лимони. Два. Лимони жовті і довгі. За лимонами намальована різнокольорово (Самостійний опис) Це натюрморт. Головне в малюнку лимони. Багато жовтого і зеленого, бо лимони такого кольору. Лимони неживі. Лимони ростуть на дереві, жовті, кислі. Подобається картина».
	«Річка, хмари, квіти на річці. Природа. Синє та білі хмари, кольорові квіти є, розові. Синя річка. Погода хмари. Подобається картина, можна плавати, бо ми були на річці і купались з мамою і братом. Назвала би «Море». Подобається море і квіти в морі. На річці плавати».
	«На малюнку річка з деревами намальована. (Самостійний опис) Найголовніше в картині річка і небо, на річці плавають квіти. Не повністю річка, тому що вона велика. Це літо.Багато синього, тому що річка синя і є зелені дерева, рожеві квіти. Погода вітер, бо хмари. Картина «Літо». Люблю літо».

	№3
	«Лимони, два лимони. Кольорове. Картина з лимонами. Лимони кислі, невеликі, жовті, круглі. «Лимон». Кисле. Не подобається, бо не люблю.»
	«Це лимони. Лимони головне. Жовтий, зелений, синій та рожевий колір є тут. Лимони жовті, круглі та видовжені, як кулька. Ростуть на дереві. Картина називається «Лимони».
	«Бачу небо і хмари. Вода. Синя річка і різне. Кольори багато. Хмари. Квіти пливуть. Кольори всякі Картина «Квіти». Мені подобається»
	«Це картина з річкою. Ми її вже бачили колись (самостійний опис) Це природа. Намальовано дерева і кущі, квіти в воді – рожеві. Хмари є і вітер. Кольорове все. Намальовано літо»




Таблиця 3.4 (продовження).
	Діти
	№3
	№5

	
	До
	Після
	До
	Після

	№5
	« Жовті лимони. Два лимона. Овочі і фрукти. Картини. Лимони жовті. Лимон кислий, два. Щось різнокольорове. Не люблю лимони. Вони кислі.»
	«Два жовтих лимона. Лимон-це фрукт. Він кислий. Роблять лимонад в кафе. (самостійний опис) Це картина. Два лимона і кольорова стіна. Лимони ростуть на дереві. На малюнку багато синього, рожевого і жовтого кольору. Я б картину назвала «Лимони». Мені подобається картина. Лимони не люблю.»
	«Річка тече. Природа. Небо. Синій і білий колір. Квіти в річці плавають. Річка пливе. Весна. Синє, тому що річка і небо. Хмари. Квіти плавають рожеві. Хмари.»
	«Цю картину я бачила вже. Це річка влітку, тому що небо гарне, хмаринки та квітнуть лілії на воді. Я бачила такі квіти білі на річці. (Самостійний опис) Це природа на малюнку. Мені подобається, тому що я люблю плавати. Вода синя, квіти рожеві, білі хмари та зелені дерева. Багато різних кольорів. Все головне. Погода літня – зелені дерева. Мені подобається»




Таблиця 3.4 (продовження).
	Діти
	№3
	№5

	
	До
	Після
	До
	Після

	№8
	«Картина. Два лимони. Овочі і фрукти. Картини. Лимон кислий, довгий. Колір. Не люблю лимони. Кислі»
	«Намальовано два лимона. Лимони жовті і кислі.(Самостійний опис) Картина це. Це фрукт. Лимон жовтий та овальний. Він росте на дереві. Кольорів художник використав різних. Картина гарна і мені подобається.»
	«Вода. Природа. Небо. Синє і біле. Квіти рожеві. Річка пливе.Хмари. Весна.Все біле і синє. Хмари. Квіти плавають рожеві. Хмари.»
	«Намальовано річку, хмари. Все гарне і красиве. Ростуть квіти у воді. (самостійний опис) Картина про літо. Намальовано квіти в воді  рожеві, синя річка та хмаринки білі. Вітер дує, хмари як вітер і дерева такі ж. Це природа. Мені подобається.»

	№10
	«Жовті лимони. Два їх. Фрукти.  Картини. Лимони жовті, з зеленими плямами. Кислий, довгий, великий, жовтий. Стіна за лимонами різнокольорова, як веселка. Мені  подобається малюнок.»
	«О, цей малюнок вже був. Це два лимони. Лимони тут жовті, зелені, різні кольори. Лимон кислий, жовтий і овальний. Гарно зроблено, я люблю лимонад»
	«Річку бачу та хмари на небі. Картина. Природа. Вода і хвилі. Літо. Все блакитне  і біле, зелені дерева та кущі. Росте латаття в воді, я бачила в озері, коли з татом була. Подобається намальоване.»
	«Це картина про озеро. Я була на озері влітку і плавала. Цей малюнок я вже бачила. Латаття на ній кольорове (Самостійний опис). На картині вода синя та білі хмари – дує вітер на хмари. Дерева намалювали зелені. Це літо. Кольорово. Мені подобається» 




Покращення стосуються й щодо більш послідовного викладу ознак, наприклда: «Вода. Природа. Небо. Синє і біле. Квіти рожеві. Річка пливе.Хмари. Весна.Все біле і синє. Хмари. Квіти плавають рожеві. Хмари» (до) – «Намальовано річку, хмари. Все гарне і красиве. Ростуть квіти у воді. (самостійний опис) Картина про літо. Намальовано квіти в воді  рожеві, синя річка та хмаринки білі. Вітер дує, хмари як вітер і дерева такі ж. Це природа. Мені подобається» (дитина №8).
Також діти стали більше проявляти емоційний відгук, всі діти висловити своє ставлення до картин: «подобається», «гарне», «красиве», «кольорове все».
Разом з тим слід зазначити, що діти все ще мають певні труднощі в самостійному описі картини і змогли лише частково самостійно зробити опис картини (натюрмотру та пейзажу), а основну частину опису діти робили опис з допомогою  запитань педагога. Це вказує на потребу більш пролонгованої корекційної роботи.


Висновки до третього розділу.
Спираючись на висновки, зроблені в І розділі, щодо ефективних педагогічних умов розвитку описового мовлення дітей старшого дошкільного віку з мовленнєвими труднощами, був розроблений комплекс з 10 інтегрованих групових логопедичних занять з використанням нетрадиційних технік малювання відповідно до 10 програмових лексичних тем – пори року («Зима», «Весна», «Літо», «Осінь»), явища природи («Гори», «Море», «Веселка»), тварини («Дикі тварини. Їжачок», «Свійські  тварини. Півник», «Домашні тварини. Котик»).
На кожному занятті використовувалися різні техніки: набризг зубною щіткою та трафарет, кляксографія та штампування м’ятим папером, малювання мильною піною, ниткографія, аплікація рваним папером, живопис на вологому папері, мармурові візерунки з використанням піни для гоління, малювання виделкою, відбитком долоньки, штампування мочалкою.
Апробація розробленого комплексу інтегрованих занять засвідчила його ефективність. Повторна діагностика стану сформованості описового мовлення відбувалась за двома з п’яти завданнями, які виявилися на констатувальному етапі найскладнішими для дітей. Результати виявили  у всіх дітей покращення рівня сформованості описового мовлення – він збільшився на один рівень. Ми це пов’язуємо з використанням під час занять вправ для розвитку мовлення (зокрема, загадок, віршиків та казок, які сприяють розвитку мовлення), здійснення опису сюжетних картинок (який формує пасивний та активний словник), що сформувало базу для розвитку описового мовлення. А емоційний фон занять образотворчою діяльністю підштовхнув дітей до вільного висловлювання своїх думок. 
Втім слід зазначити, що повністю самостійно здійснити опис ніхто з обстежених дітей не зміг, що вказує на потребу пролонгованого терміну проведення інтегрованих занять.
.

ЗАГАЛЬНІ ВИСНОВКИ
Грунтуючись на підставі теоретичного аналізу наукової літератури з проблеми дослідження,  можна надати визначення поняття «описове мовлення» як мовної діяльності зі створення цілісного смислового уявлення про певні ознаки, властивості, якості, дії предмета чи явища у словесному образі, який має вигляд складного синтаксичного цілого (зі сталою мовленнєвою структурою надфразової єдності і більшої, ніж одне речення).
Діти з мовленнєвим порушеннями у 5-6 років відчувають найбільші труднощі саме з описовими розповідями, особливо з розповідями-описами про природу, що науковці пов’язують зі: специфікою усвідомлення ними семантики слова-ознаки й засвоєння описових умінь; труднощами самостійно виділити або диференціювати суттєві ознаки та якісні властивості предмета; недоліками сприймання, що обумовлюють труднощі послідовного викладу виявлених ознак предмета та утримання її в пам’яті (як плану розповіді-опису). 
У зв’язку з цим важливою є робота з розвитку мовленнєвих умінь щодо опису предметів і картин (А. Богуш, А. Бородич, Н. Гавриш, Ю. Рібцун та ін.), яка сприяє розвитку у дітей різних видів сприймання, формуванню розумових операцій, розвитку уваги, пам’яті та уяви, розгорнутого мовлення в цілому та засвоєнню описової семантики і тренуванню у використанні прикметників, епітетів, порівнянь, розширює і поглиблює дитячі уявлення про природні та суспільні явища, впливає на емоції дітей та ін.
Разом з тим, аналіз досліджень в галузі спеціальної педагогіки свідчить, що хоча численні праці присвячені проблемі формування зв’язного мовлення у дітей з мовленнєвими труднощами, мало робіт стосується розвитку у них описового мовлення.
Метою констатувального етапу дослідження було вивчення рівня розвитку описового мовлення у дітей старшого дошкільного віку з мовленнєвими труднощами та їх якісних особливостей. Для цього нами був розроблена методика діагностики.
Проведене дослідження виявило, що описове мовлення у дітей  дошкільного віку з мовленнєвими труднощами сформовано, в цілому на середньому рівні (40% дітей виявили достатній рівень, а 60% дітей – середній рівень). Діти ускладнювались самостійно описувати природу і природні об’єкти, (потребуючи допомоги педагога у наданні ним початку речення). Особливі труднощі діти відчували у мовленнєвому оформленні опису у зв’язній розповіді, що виявилося у переважному використанні нерозгорнутих речень, низькій образності мовлення та недостатньому оволодінні узагальнюючими програмовими поняттями («фрукт», «живе і неживе»).
Успішність формування описових умінь, з урахуванням закономірностей та об’єктивних труднощів дітей дошкільного віку з порушеннями мовлення у засвоєнні описово-лексичних умінь, потребує створення сприятливих педагогічних умов, які ми (орієнтуючись як на найбільш відповідне завданню нашого дослідження визначення О. Федорової) розуміємо як сукупність об’єктивних можливостей змісту навчання, методів, організаційних форм та матеріальних можливостей її здійснення. Були виділено такі сприятливі для формування зв’язного мовлення дітей природовідповідні особливості організації навчально-виховного процесу: 
І. Ефективність змісту занять з формування описового мовлення забезпечується Базовим компонентом дошкільної освіти (напрями «Мовлення дитини» і «Дитина в світі мистецтва»).
ІІ. В якості ефективного методу навчання описовим розповідям виступає образотворча діяльність.
ІІІ. В якості ефективної організаційної форми обрані інтегративні уроки С.Русової, якою доведено доцільність поєднання заняття з розвитку мовлення з образотворчою діяльністю для його емоційного забарвлення.
ІV. При виборі ефективного матеріального забезпечення ми виходили з вимог до організації освітньо-мовленнєвої діяльності дитини, відповідно до яких найкращими для здійснення процесу формування описового мовлення у дітей старшого дошкільного віку є ті засоби образотворчої діяльності, які найкраще сприяють сенсорному розвитку дитини (такі, як – глина, пластилін, фарби), а також нетрадиційні засоби образотворчої діяльності, враховуючи їх емоційний потенціал.
Враховуючи ці умови, нами був розроблений комплекс з 10 інтегрованих групових логопедичних занять з використанням нетрадиційних технік малювання та відповідно до 10 програмових лексичних тем. 
Апробація розробленого комплексу інтегрованих занять засвідчила його ефективність – у всіх дітей рівень сформованості описового мовлення збільшився на один рівень. Втім, повністю самостійно здійснити опис ніхто з обстежених дітей не зміг, що вказує на потребу пролонгованого терміну проведення інтегрованих занять.
Таким чином, результати дослідження доводять, що поєднання елементів занять з розвитку мовлення, логопедичних вправ і ігор (загадки, віршики та казки) разом із нетрадиційними техніками образотворчої діяльності в інтегрованих заняттях створюють ідеальне підґрунтя для розвитку описового мовлення у дітей старшого дошкільного віку з мовленнєвими труднощами, а емоційний фон занять образотворчою діяльністю сприяє вільному висловлюванню дітьми своїх думок.
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