РОЗДІЛ 1.
НАУКОВО-ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ ПРОБЛЕМИ ФОНЕТИКО-ФОНЕМАТИЧНИХ ПОРУШЕНЬ У ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ІЗ МОВЛЕННЄВИМИ ТРУДНОЩАМИ

Більшість дітей дошкільного та молодшого шкільного віку мають вірне чітке мовлення відповідно до онтогенетичних норм типового розвитку. Однак серед дітей, які вступають до школи, а також серед учнів початкових класів зустрічаються випадки наявних мовленнєвих труднощів різних типів та форм. Деякі з цих труднощів впливають відповідною мірою на навчання та опанування програмового матеріалу дітьми старшого дошкільного віку (О. Баринова, А. Богуш, Н. Базима, Е. Данілавічутє, В. Ільяна,А. Калініченко, С. Коноваленко, А. Колупаєва, О. Лазоренко, Ю. Рібцун, К. Слюсар, О. Споришева, Н. Чередніченко, Т. Хомик, L. Stein, M. S. Yavas та ін.[ 3; 54; 14; 15; 17; 19; 38; 57; 84; 85].
Спостереження Е. Данілавічютє, Ю. Рібцун, В. Тарасун, В. Тищенко, М. Шеремет та ін. констатують, якщо у дитини порушена лише фонетична складова мовлення (вимова звуків рідної мови) це не заважає її навчанню і не призводить до значних труднощів в опануванні програмового матеріалу початкової ланки освіти. Але у разі порушення як звуковимови так і фонетичної складової: невірне розрізнення звуків та їх сполучень на слух (порушення всіх складових фонематичних процесів : слух, аналіз, синтез, уявлення і контроль), у дитини виникають труднощів в оволодінні навичками читання і письма та в опануванні навчального матеріалу з предметів шкільного курсу. Крім недостатнього розвиненого фонетико-фонематичної складової мовлення, у дитини може спостерігатися ще недостатньо розвинена лексико-граматична складова та зв’язне мовлення, що так само впливає на її навчання. Відповідно, дана категорія дітей потребує логопедичного впливу задля корекції фонетико-фонематичних порушень.[74].
Отже, у даному розділі увага буде приділена розкриттю сутності трактувань фонетико-фонематичних процесів у лінгводидактичній та логопедичній джерелах; висвітленню особливостей їх формуванню у дітей старшого дошкільного віку за умови типового розвитку та у їх однолітків із фонетико-фонематичними порушеннями мовлення; визначенню основних аспектів використання засобу нейроігор у сучасній логопедичній практиці з метою подолання мовленнєвих труднощів у дітей дошкільного віку.

1.1. Сутність поняття фонетико-фонематичні процесів в актуальній логопедичній науці.
Що відрізняє фонематичний слух від фізичного. Розвиток фонематичного слуху відповідно закономірностей онтогенезу за умови типового розвитку багато в чому залежить від функціонування фізичного слуху. Його успішне функціонуваннядозволяє реєструвати мову в діапазонах від 100 до 8000 вібрацій в секунду. Якщо у дитини знижена природна чутливість слуху до певних частот, наприклад, низьких, середніх або високих тонів, вона чує звуки мови, частоти яких вона не може добре реєструвати, через що виникають проблеми з розвитком мовлення щодо цих звуків. Щоб визначити причину затримки мовленнєвого розвитку, необхідно перевірити слух дитини, оскільки найпоширенішою причиною такого роду проблем є втрата слуху(А. Богуш, Н. Гавриш, С. Гончаренко, Н. Гаврилова та ін.) [5; 8; 12].
За визначенням Ю. Рібцун фонематична складова мовлення відповідає за здатність розрізняти та диференціювати фонеми рідної мови. Скроневий відділ домінантної півкулі, ще відомий як центр Вірніке, здійснює аналіз сприйнятої інформації, а потім відтворює її у процесі мовлення за допомогою звукового аналізу та диференціації близьких за акустичними складовоми звуків. Ю. Рібцун зазначає , що саме за допомогою периферичного відділу здійснюється прийом слухової інформації, а саме мовленнєвих звуків. Науковиця відмічає, що розвиток слухової уваги та пам'яті, а також уміння дитини спрямовувати увагу на фонологічну структуру слова, розвиток навичок слухового контролю, являється основною передумовою оволодіння фонетико - фонематичними процесами.  Для розвитку фонетико - фонематичних процесів, педагоги розробляють завдання та вправи зі звуками чи словами у ігровій формі, адже саме завдяки ігровій діяльності дитина оволодіває даними навичками у віці з чотирьох років,  що безпосердньо матиме вплив на її майбутнє навчання у школі та засвоєння предметів мовного циклу [41].
Фонематичні процеси (за  В. Тищенком) включають фонематичне сприймання, що зазначається як  здатність дитини виокремлювати та вирізняти саме мовленнєві звуки. Дитина розрізняє схожі за артикуляцією чи звучанням звуки завдяки розвитку фонематичного  сприймання. При порушенні даних процесів у дитини не формується навичка диференціації звуків рідної мови, що стає причиною у подальшому виникнення таких порушень як порушення письма (дисграфія) та читання (дислексія) у шкільномц віці. Тому рекомендовано розвивати фонематичне сприймання у дітей з раннього віку [30].
Як зазначає В. Ільяна, найвищим рівнем розвитку фонематичних процесів є звуковий аналіз та синтез слів. Звуковий аналіз слів – процес складний, який умовно можна поділити на єтапи: сприйняття слова на слух, виокремлення кожного звукав слові, визначення послідовності звуків. Науковиця відзначає  фонематичний аналіз і синтез як певні розумові операції, у процесі яких  слова виділяються  певними  звуками чи звуки поєднуються у певні слова [18].
Водночас, Ю. Рібцун під фонематичними уявленнямиокреслюєздатність до сприймання кожногомовленнєвого звук при різних видах звучання певного звуку. Наприклад, завдання спробувати виділяти спільний звук у заданих словах спочатку за допомогою ігрового матеріалута наочності, а далі тільки опираючись на слух [38].
Є. Соботович фонетико-фонематичний слух визначаєяк здатність дитини розрізняти  окремі звуки – фонеми і вміння визначити звукову структуру слова. В ході типового онтогенезу у дитини означений вид слуху формується протягом природнього розвитку дитини та функціонує приблизно з двох місячного віку. Протягом наступних місяців фонетико-фонематичний слух розвивається швидко та може випереджати артикуляційні можливості малюка[47].
Як зазначає Н. Гаврилова перевірку слуху повинен здійснювати досвідчений протезист, який використовує як об’єктивні, так і суб’єктивні методи діагностики та може модифікувати їх відповідним чином, щоб їх можна було використовувати у дітей будь-якого віку.Завдяки скринінгу слуху у новонароджених можна виявити наявність втрати слуху вже в першу добу життя.Рання діагностика дуже важлива для правильної реабілітації слуху, оскільки правильно підібраніслухові апаратиможуть значно уповільнити розвиток захворювання[13].
Своєю чергою, В. Тищенко зазначає, що людська мова є двокласовою, а це означає, що такі мовні одиниці, як фонеми, морфеми та лексеми, підкоряються певним правилам, у тому числі й граматичним, завдяки яким можливе правильне спілкування даною мовою.Здатність до диференціації фонем є базовою навичкою, яка забезпечує процеси аналізу та звукового синтезу слів, тобто виділення окремих складів і звуків і синтезування цих елементів для складання конкретних слів, що дає можливість будувати речення.Здатність аналізувати та синтезувати слова розвивається пізніше фонематичного слуху і пов’язана з навчанням читання та письма.Фонематичний слух не є вродженою здатністю, а розвивається природним шляхом через спілкування з мовою, з якою дитина стикається з народження, слухаючи людей із свого близького оточення.Тому так важливо розмовляти з дитиною на кожному етапі її розвитку.Найшвидше розвивається здатність розуміти слова, які найчастіше вживаються в даній сім'ї [58].
Розвиток фонематичного слуху тісно пов'язаний з розвитком мовлення і включає п'ять етапів (за В. Тищенком): I етап – дофонематичний (дитина не має здатності диференціювати звуки або навмисно створювати власну мову; видавані звуки є неструктурними, тому їх важко розрізнити); ІІ етап – початки диференціації фонем (дитина вчиться диференціювати фонеми, які найбільше відрізняються одна від одної, але не розрізняє ознак подібних фонем; мова спотворюється, дитина не розпізнає правильну і неправильну вимову; ІІІ етап – диференціація фонем (дитина здатна диференціювати більшість фонем і відрізняти правильну вимову від неправильної); IV етап – дошкільний вік (розвинена здатність диференціювати фонеми з невеликою кількістю помилок; вимова на цьому етапі має бути правильним, можливі невеликі відхилення від норми); Vетап –фонематичний слух повністю розвинений (дитина диференціює фонеми як на слух, так і в мовленні – правильно їх вимовляє) [55; 56].
Отже, важливою складовою розвитку фонематичних процесів є вчасне (з самого раннього дитинства) є формування у дитини здатності до розуміння слів, які часто вживаються у побуті, розвивати фонематичні процеси дитни ігровими засобами, щоб підкріпити інтерес дитини до розвитку мовленнєвих та слухових  функцій. Поряд з розвитком мовлення важливо розвивати фонематичний слух дитини та допомагати їй диференціювати фонеми на слух та коригувати їх правильне вимовляння. Для попередження розвитку у шкільному віці таких мовленнєвих порушень як порушення письма (дисграфія) та читання (дислексія) варто ще з дитячого віку приділяти увагу правильному розвитку фонематичного сприйняття.
1.2. Формування фонетико-фонематичних процесів у дітей старшого дошкільного віку за умови типового розвитку
Щоб розвивати мовлення та вивчати слова, діти повинні навчитися виокремлювати слова з дуже варіативного мовного потоку, яким розмовляють навколо них. Це складне завдання, як і сам процес мовлення, чутливий до контексту, адже зразки слів і фонем відрізняються попереднє, вимовлене спікером від наступного. В різних акустичних варіаціях, що походить від висоти, частоти або темпу звучанняж, можуть бути майже такими ж великими, як варіації контрастного звучання мовлення. У результаті діти повинні виокремити саме вірний звук між продукуванням інших звуків, щоб відобразити нові звуки та слова у навколишньому середовищі та формувати словниковий запас(К. Зелінська-Любченко, В. Пасько та ін.)[79].
Найважливішим фактором успішного розвитку мовленнєвої системи є правильно сформовані фонетико-фонематичні процеси, коли дитина вміє розпізнавати мовленнєві та немовленнєві звуки, слова та звуковий склад слова, а також розуміє звертання до неї.
Для того, щоб говорити про відхилення у розвитку фонетико- фонематичних процесів у дитини дошкільного віку після діагностики, фахівцям необхідно мати знання про закономірності розвитку, становлення та в подальшому функціонування даних процесів за умови типового розвитку.
Опанування дитиною мовленнєвою функцією, зокрема розвиток фонетико-фонематичних процесів, відбувається поступово за певною закономірністю(Є. Соботович). Це відбувається завдяки наслідуванню у вимові звуків і слів оточуючих людей[48].
Фонетико-фонематичні процеси можна розділити на два компонента: фонетична частина містить у собі акустичні та артикуляційні особливості звуків, тобто голос та вимова звуків. Дана частина розкриває здатність уміння розрізняти звуки, в тому числі звуки, які подібні до звучання та артикуляції, а також визначати звукову структуру слова. Таким чином, під фонетико-фонематичними процесами можна виділити фонетичний та фонематичний слух, фонетичне та фонематичне сприйняття(Л. Андрусишина, Н. Базима, І. Брушневська,Н.Гаврилова, Е.Данілавічютє, В.Ільїна, Л.Коваль, Ю.Рібцун, А.Савченко, Є.Соботович, В.Тищенко)[1; 9; 12; 17; 43; 44].
Фонематичний слух вважається складовою фізичного слуху та направлений на порівняння почутих звуків зі звуками, які сказано правильно. Завдяки фонематичним процесам дитина на початку мовленнєвого розвитку може вловити деякі функції фонем. Фонематичне сприйняття є розумовою дією, завдяки якій дитина здатна відтворити звуковий аналіз слова (Н.Гаврилова, В.Ільяна, А.Савченко, Є.Соботович, В.Тищенко та ін.).
Як вказуютьН.Гаврилова, Е.Данілавічютє, В.Ільїна, Л.Коваль, Ю.Рібцун, А.Савченко, Є.Соботович, В.Тищенко та ін., формування фонематичного слуху має ранній початок. Чутливість до звуків, що характеризується зміною загальної рухової активності дитини, зміною частоти та ритму дихання, гальмуванням первічних  рефлексів є вже в новонароджених. Якщо увага дитини спрямована на звуки мови навколишніх людей, то можна спостерігати зосереджену слухову та зорову реакцію. Але важливо, що однакову рухову реакцію дитини можна спостерігати як на звукові, так і на оптичні подразники. Дитина однаково реагує на них, оскільки акустичні та оптичні рецептори здійснюють лише загальну трофічну функцію по відношенню до нервових центрів. Проте, можна дійти висновку у тому, що у перші дні свого життя дитина вже може розрізняти звуки по висоті та тембру, та загалом розуміє інтонаційну структуру висловлювання.[15; 17; 18; 19; 37; 42; 46; 50].
Це ж можна спостерігати у першому та другому місяці (саме на третьому тижні життя дитини), коли дитина реагує на людський голос вже знайомих йому членів сім'ї, які знаходяться в полі його зору постійно, а також може виділити його зі всіх звукових подразників, наприклад, іграшок, голоси з телевізора. Саме тому дитина здатна заспокоїтися і заснути під колискову пісеньку, яку співає їй мама(Ю. Багно, О. Плужник, О. Сергійчук, В. Тищенко та ін.) [43; 55,c.87-90].
У два -три місяці – дитина шукає, звідки виходить звук, тобто здійснює орієнтовно-пошукові реакції та реагує на інтонацію. У три-чотири місяці дитина здатна знайти джерело звуку, повертаючи голову, стежачи очима, добре розрізняє голоси близьких людей, розуміє інтонаційну забарвленість, темп мови, реагує на чужі імена та на своє по-різному, що вже говорить про те, почався первинний розвиток фонематичний слух. У п'ять місяців малюк здатний вловити загальний ритміко-мелодійний бік мовлення. На шостому - сьомому місяці розуміє значення слів у конкретній ситуації зіставляючи її з інтонацією того, хто говорить(Н.Гаврилова,В.Ільяна, А.Савченко, Є.Соботович, В. Тищенко та ін.).
Таким чином, інтонація є засобом, за допомогою якого формується виборча увага до промови оточуючих та відіграє провідну роль від шести до дванадцяти місяців першого року життя.
Окрім цього в період першого року життя у дитини закріплюється рухова навичка артикулювання, яку вона закріплює в період лепетної вимови звуків, за допомогою наслідування за артикуляцією дорослого. Тут дитина вимовляє окремі фонеми та склади. У період з одинадцяти місяців до одного року дитина здатна розрізнити деякі голосні та приголосні звуки при вимові. До двох років фонематичний слух можна вважати сформованим (Н.Гаврилова,В.Ільяна, А.Савченко, Є.Соботович, В. Тищенко та ін.).
Протягом трьох років життя дитина починає активно диференціювати звуки у певній послідовності. Спочатку це група голосних і приголосних звуків, далі група м'яких та твердих звуків. Після йде група свистячих і шиплячих звуків. Дитина здатна відрізнити слова близькі за звучанням, вимовляє слова з відносною збереженістю складової структури слова. Якщо дані вміння можна спостерігати у дитини за перші три роки життя, то можна говорити про те, що розвиток фонематичного слуху формується у нормі(Н.Гаврилова,В.Ільяна, А.Савченко, Є.Соботович, В. Тищенко та ін.).
У період з трьох-чотирьох років у дитини має бути сформовано фонематичне сприйняття, тобто він має вміти диференціювати усі звуки. До цього ж часу добігає кінця формування вміння правильно вимовляти звуки (Н.Гаврилова,В.Ільяна, А.Савченко, Є.Соботович, В. Тищенко та ін.).
Як вказують спостереження І Брушевської та Ю. Рібцун упізнавати та розрізняти звуки до п'яти років, дитина здатна не по окремих і в мінімальних одиницях вимови, а цілому потоці мовлення[7; 38; 54]
У шість років дитина виділяє склади та слова з потрібним звуком із групи слів, диференціює близькі за звучанням фонеми, що говорить про розвинений фонематичний слух(В. Тищенко, Є. Соботович та ін.)[30;45;57].
Водночас,Е.Данілавічютє, М.Савченко, Є.Соботович, В.Тищенко та ін. вважають, що передумовою успішного оволодіння грамотою в молодшому шкільному віці є розвиток фонематичного слуху та сприйняття, що проявляється в умінні правильно визначати кількість та послідовність звуків у словах. Безумовно, своєчасний розвиток фонематичних процесів є важливим фактором у становленні мовної системи кожного дошкільника. Так як і своєчасне насичення дитини різноманітними сенсорними стимулами, в тому числі і слуховими[62;63;68; 72;75; 78;81].
Отже, розвиток фонетико-фонематичних процесів починається з перших днів життя дитини. У віці чотирьох років, за умови типового розвитку, завершується процес формування звукового аналізу з урахуванням фонематичного сприйняття. До шести років закінчується розвиток фонематичного синтезу паралельно з накопиченням фонематичних уявлень. Формування фонематичних процесів завершується в молодшому шкільному віці при нормальному інтелектуальному розвитку.
У період, коли дитина починає активно опановувати рідну мову, відбувається також формуввання та розвиткок всіх складових мовлення– це період є дошкілля. Саме в дошкіллі оточення малюка змінюється та розширюється. Розширене коло спілкування спонукає малюка до повноцінного оволодіння засобами спілкування, провідним із яких є мовлення.
А. Богуш, Н. Гавриш, С. Гончаренко, А. Малярчук та ін. зазначають, що черговість появи звуків до трирічного віку у мовленні дошкільнят характеризується появою вміння вимовляти прості за артикуляцією звуки мови, але залишаються труднощі при вимові твердих і дзвінких приголосних, відбувається їх пом'якшення та оглушення (наприклад,сумка – шунька, тощо). До чотирьох років з’являються шиплячі звукизі специфічним пом'якшенням та оглушенням, яке відповідає фізіологічній нормі.У п'ять років дитина здатна вимовляти складніші артикуляційні звуки, до яких відносяться свистячі [с], [з], [ц], шиплячі [ж], [ш], [ч], [щ] і сонори [р] і [л], оскільки потрібні достатньо тонкі та диференційовані рухи органами артикуляції. Таким чином можна підсумувати, що до звуків раннього онтогенезу відносять [а], [о], [п], [м], [т'], [д'], [д], [б], [н], а до пізнього [е], [у],[і], [и], [с], [ш], [ч], [щ], [л], [р][5; 8; 21].
Отже, опанування вірної звуковимови є основною ланкою розвитку мовлення для дитини дошкільного віку. Говорити про засвоєння слів і фразовогомовлення можна лише умовно, оскільки засвоєння звуків відбувається поступово, з віком при постійній вимові звуків, складів, слів та фраз.

1.3. Особливості формування фонетико-фонематичних процесів у дітей старшого дошкільного віку з фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення
В сучасній системі дошкільної освіти в останні рокиспостерігається збільшення кількості дітей із фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення. Науковці зазначають, що для цієї категорії характерними єособливості звукового оформлення мовлення і фонематичного сприйняття. Найпоширенішими помилками в усному мовленні є заміни та змішування звуків. В основному це відбувається, коли діти взагалі не вимовляють відповідні звуки або вимовляють їх спотворено. Іноді відбувається заміна правильно вимовлених звуків. Помилки при цьому нестійкі: в одних випадках звуки вимовляються правильно, в інших замінюються. Разом зі звуками спостерігаються заміни цілих складів. Складні для артикуляції звуки замінюються більш простими звуками, до прикладу: замість [с]-[ф]-[ш], замість [л], [р]-[р'], [л'], замість дзвінких - глухі звуки, шиплячі (фрикативні) і свистячі замінюються [д], [д']-[т], [т'] (Л. Булаховський, Ю. Карпенко, О. Курило, М. Наконечний, Л. Прокопова, Н. Тоцька та ін.) [65; 66].
Водночас І. Бондар, В. Синьов під «фoнетико-фoнeматичним нeдoрoзвитком мoвлення трактують порушeння процесів розвитку вимoви у дітей з різними порушеннями мовлення внаслідок труднощів вимови та сприйняття фонем». Вчені зазначають, що при даному порушенні недостатньо розвинене фонематичне сприйняття, внаслідок чого неможливий розвиток звукового розбору. Недорозвиненість фонематичного свідомості призводить до того, що дитина відчуває дуже значні труднощі в оволодінні вимовною стороною мови, а також зустрічає труднощі в оволодінні грамотою, письмом і читанням, і, звичайно, програмою початкової ланкиосвіти[55; 66,с.49].
Своєю чергу І. Брушневська та Ю. Рібцунвідмічають і відсутність звуків або заміниїх іншими, близькими за артикуляційними ознаками, що іє причиною змішування відповідних фонем. При змішуванні акустично або артикуляційно схожих звуків у дітей старшого дошкільного віку із фонетико-фонематичним недорозвитком мовленнярозвивається артикуля, але сам процес фонемоутворення не закінчується. Труднощі в розрізненні звуків, близьких один до одного, але належать до різних фонетичних груп, призводять в майбутньому до їх плутанини при письмі і читанні. Загальна кількість звуків, неправильно вживаних у мові, може бути високою і має тенденцію до збільшення при запущених формах розладів. В основному спотворюються шиплячі і свистячі звуки: [з], [з']-[с], [с']; [ш], [ц], [ж], [щ], [ч]; [д'] та [т']; звуки [р], [р'], [л]; дзвінкі звуки замінюються парними глухими, тощо[1; 8; 10; 71].
Водночас, Н. Базима, І. Брушневська, Ю. Рібцун наголошують на низькому рівні сформованості фонематичних процесів у дітей з означеними мовленнєвими труднощами, що характеризується наявністю фонологічних проявів у її мовленні.У зв'язку з цим первинно страждає звуковимова і фонематична складова мовлення [8; 54].
До основних проявів труднощів у функціонування фонетико-фонематичних процесів науковці відносять: 1. заміна звуків (дитина не диференціює звуки один від іншого, тому замінює важкі за артикуляцією звуки); 2. змішування звукі (з'являється через наявність поліморфних порушень); 3. спотворена вимова (відбувається через не вміння сприйняти звук на слух); 4. нестійка вимова звуків (кожен із порушених звуків у різних мовних ситуаціях дитина вимовляє по-різному) (Н.Гаврилова,В.Ільяна, А.Савченко, Є.Соботович, В. Тищенко та ін.)[5; 8; 12; 30; 41].
Ряд вчених (Н.Гаврилова,В.Ільяна, А.Савченко, Є.Соботович, В. Тищенко, Ю. Рібцун та ін.)наголошують, що розлади у функціонуванні фонематичного слуху можуть викликати багато труднощів, пов'язаних з розвитком мовлення та навчанням читання та письма.До них фахівці відносять: труднощі сприйняття мовлення; порушення у формуванні мови або порушення у вже сформованому мовленні;труднощі з читанням або письмом або навчанням цим видам діяльності;проблеми із запам'ятовуванням і повторенням складних слів і довгих речень;проблеми з розумінням складних словесних команд;бідний словниковий запас;труднощі у створенні письмових і усних речень і висловлювань;проблеми з написанням слів з м'якшеннями;труднощі в розрізненні [й] та [ї];пропуск слів або частин слів під час читання;проблеми з вивченням днів тижня, місяця і таблиці множення;труднощі в аналізі та синтезі складів і звуків у словах;проблеми з розрізненням схожих слів;затримка мовленнєвого розвитку;проблеми з артикуляційною кінестезією, тобто правильним розташуванням мовних органів для вимови певних звуків[54;c. 3-18].
Водночас, Н. Гаврилова та Е. Данілавічюте відзначають, що характер порушень у вживанні та вимові звуків у мовленні дітей старшого дошкільного віку із фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення свідчить про неправильне сприйняття ними звуків на слух. Дана категорія дошкільників відчуває труднощі, коли їх просять відповісти на вимову певного складу чи звуку. Крім того, значні труднощі виникають при повторенні складів, що мають парні звуки, при самостійному доборі слів, що починаються на певний звук; при виділенні звука, яким починається вимовлене слово. Більшість дітей із фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення також відчувають труднощі з пошуком слів, які починаються на заздалегідь визначений звук, за допомогою картинок[11; 14].
Окрім того, допатологічних факторів, що лежать в основі неправильної звуковимови, на думкуЮ. Багно, Н. Гаврилової, О. Плужник, О. Сергійчук, В. Тищенка та ін.,значну роль відіграють: вибіркове порушення слухової диференціації фонем при нормальному розвитку слуху, нестійкі порушення слухомоторних і мовленнєвих функцій (слухового контролю мовлення і артикуляційної моторики, диференціювання), а також затримка вікової координаційної взаємодії аналізаторів. У дітей із фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення незавершені процеси формування сприйняття і артикуляції звуків, що відрізняються за акустико-артикуляційними характеристиками. Фонетичний розлад звуковимови - група розладів мовлення, при яких порушується виключно вимовна сторона, при достатньому розвитку фонематичного слуху, словникового і граматичного ладу. До фонетичних вад відносяться спотворення звуків і складової будови слів, просодичні порушення.Про фонетичні розлади мови або дефекти вимови окремих звуків, говорять у випадках, коли має місце неточна фонація або артикуляція, що не відповідає мовним нормам, при збереженому фізичному слуху та інтелектуальному стані.
Фонетичні порушення характерні для ряду логопедичних нозологій: дислалія, ринолалія, стерта дизартрія, порушення голосу. Їх відрізняє наявність дефектів звуковимови і фонації. Аномалії будови язика, зубощелепні дефекти, зміни тонусу мовних м'язів, патологія гортані, вплив мікросоціуму та двомовності в сім'ї. Фонетична сторона мовлення включає звукове (звуки, склади, звукові ланцюжки) і мелодико-інтонаційне (темп, ритм, тон, наголос) оформлення висловлювання. При фонетичних порушеннях змінюються механізми мовлення, що призводить до спотвореного звучання мовного потоку[10; 15-18; 30].
Одним із чинників труднощів в розвитку фонетико-фонематичних процесів у означеної категорії дошкільників є нерозвиненість уявлень про звуковий склад слова(Л. Трофименко, Ю. Рібцун, В. Радецька, Н. Савінова та ін.). Діти старшого дошкільного віку із фонетико-фонематичним недорозвитком мовленняу майбутьньому шкільному навчанні можуть часто використовувати методи читання по буквах і вгадування замість плавного складового читання, допускаючи багато різних помилок. Читання у майбутньому характеризуватиметься уповільненим темпом, оскільки діти «застрягатимуть» на читанні окремих складів, літер або цілого слова, щоб правильно зіставити літеру з відповідним звуком і зрозуміти прочитане. [17; 25; 26; 42;43].
Як зазначає Ю. Рібцун важливим є своєчасневиявлення особливостей розвитку фонематичної складовоїмовлення у дітей старшого дошкільного віку із фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення, що дозволяє не тільки виокремити найбільш вразливі її компоненти, а й побудувати цілеспрямовану та максимально ефективну корекційно-розвиткову роботу. Саме практичне вивчення рівня сформованості фонематичної складовоїмовлення старших дошкільників і було метою діагностичного обстеження, результати якого представлені в даній роботі у наступному її розділі[35].
Порушення чи недостатній розвиток фонематичного сприйняття може бути як первинним так і вторинним порушенням. Це залежить від того, які механізми розвитку були порушені. Наприклад, можуть бути не сформовані передумови та функціонування звукового аналізу, а може мова піде про недорозвинення або аномалії органів артикуляційного апарату, у тому числі, слід не забувати і про порушений розвиток механізмів слухомовленнєвої взаємодії (М. Артюх, І. Брушневська, Н. Гаврилова, Н Кабельнікова, І Марченко та ін.). [2;7;8; 10; 16; 19; 23].
Спостереження Н.Гаврилова,В.Ільяна, А.Савченко, Є.Соботович, В. Тищенко та ін.засвідчують, що низький рівень розвитку фонематичного сприйняття свідчить і про те, що дитина з фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення не вміє аналізувати звук, розрізняти його, визначати місце звуку у слові, не розуміти який цей звук стоїть за рахунком. Навіть якщо мова йдеться про звуки однієї фонематичної групи[26].
Отже, для дітей з порушенням мовлення відмічається порушення чи недостатній розвиток фонематичного сприйняття, що впливає вподальшому на вивчення читання та письма.Важливо своєчасно виявтитидані особливості розвитку фонематичної складовоїмовлення у дітей старшого дошкільного віку із фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення, цедозволить побудувати цілеспрямовану та  ефективну корекційно-розвиткову роботу з дитиною.

1.4. Особливості використанні нейроігор в сучасній логопедичній практиці
Для ефективного подолання мовленнєвих труднощів у дітей старшого шкільного віку з фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення, а також для фіксування вже здобутого результату, для генералізації здобутих навичок та профілактики регресу, логопеду рекомендується проводити комплексний підхід у роботі. Цей комплексний підхід передбачає впровадження та поєднання завдань на дрібнуй загальну моторику та вправ на спрямованих на подолання мовленнєвих труднощів. Поєднавши всі ці компоненти, ми отримаємо новий ефективний прийом у роботі логопеда, а саме нейроігри [22].
Під нейроіграми трактується багатофункціональних комплекс вправ, що проводяться з метою різностороннього розвитку та тренування усіх мозкових функцій та процесів(Х. Барна, А. Богуш, Н Кудикіна, О. Мартинчук та ін.). Метою інтегрування вправ, побудованих на задіянні усіх систем відчуттів, в логопедії є подолання тяжких порушень мовлення[3; 5; 21; 27;32].
Як зазначають Ю. Пінчук, І. Сіра, Н. Савінова та ін.,нейроігри рекомендовано застосовувати для:ефективного розвитоку міжпівкульних зв’язків;налагодження координації рухів усіх видів праксису;розвитку задтності моторного планування у дитини;нормалізації енергетичного балансу дитини, а саме зниження рівня втомлюваності та підвищення рівня працездатності;зняття тривоги, напруги та стресу у дитини;розвитку дрібної моторики (мануального праксису) та загальної моторики;покращення роботи вищих психічних функцій дитини (пам'яті, уваги тощо); швидкого відтворення інформації;підвищення розумової діяльності та лабільності головного мозку;синхронізації в роботі півкуль головного мозку;попередження порушення координації у просторі, на папері, у часі[25;34;35;44].
Своєю чергою, спостереженняА. Малярчук, В. Тарасун, Н. Фурман та ін. доводять, що нейроігри не можуть використовуватися як ціль логопедичного заняття з дітьми старшого дошкільного віку з мовленнєвими труднощами. Однак, вони можуть буди задіяні як засіб досягнення поставленої мети та як засіб закріплення артикуляційних навичок дитини[24;49;51].
Х. Барна, А. Богуш, Н Кудикіна, О. Мартинчук, Ю. Рібцун, В. Тарасун, Ю. Пінчук, І. Сіра, Н. Савінова, Н. Фурман та ін., виокремлюють ряд труднощі у дітей старшого дошкільного віку з порушеннями мовлення при яких рекомендовано застосовувати нейроігри. До них фахівці відносять:порушення загальної координації, мануальна моторика на не на достатньому рівні; спостерігаються сінкенезії (співдружні рухи) – при письмі чи малюванні, чи промовлянні, дитина розхитує ногами, одночасно з язиком повертає руками тощо;дитині тяжко даються навички самообслуговування: одягання, зав'язування шнурків;дитина не може переказати почутий чи прочитаний текст;дитині тяжко вивчити напам'ять вірш;дитина повільна в будь яких  рухах;має слабку уяву;не може зрозуміти зміст розповіді;загальна розгальмованість;має труднощі у визначенні сторін, плутає ліво та право, не запам'ятовує пори року, місяці, дні тижня; труднощі з логічним мисленням;збіднений словниковий запас;погано викладає візерунки з паличок, кубиків, мозаїки;важко та довго включається в роботу;з труднощами перемальовує з даного зразку;слухає інструкцію, але «не чує» її;має труднощі з концентрацією уваги;дитина імпульсивна;дитина швидко втомлюється; слабка зорова та слухо-мовленнєва пам'ять;відчуває труднощі у розумінні  сюжетних картинок та серій сюжетних малюнків[25; 34;35;36; 44].
Своєю чергоюА. Богуш, Н Кудикіна, О. Мартинчук, Ю. Рібцун, В. Тарасун, Ю. Пінчук, І. Сіра, Н. Савінова та ін. відмічають, що на логопедичних заняттях з дітьми старшого дошкільного віку із фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення нейроігри можна використовувати як абілітаційний напрямок роботи, який направлений на виявлення та, в подальшому, розвиток  різносторонніх здібностей малюка. У даному випадку це піде на користь розвитку головного мозку, що позитивно відзначиться на розвитку дитини вцілому. Такі вправи слугують певним «вітаміном» для головного мозку, який ніколи не пізно застозовувати. Також зайняття нейроіграми з дитиною принесе неабияку користь і самому педагогу, останні, доречі, після таких занятті відзначають, покращення настрою, просвітлішання думок, омолодження тіла і душі[58;67].
Ю. Багно,Ю. Москаленко, О. Плужник, О.Сергійчукнаголошують, щопроцес дозрівання клітин головного мозку у дітей старшого дошкільного віку повільніше, ніж загальне фізичне дозрівання організму: клітини головного мозку, зачасту просто не встигають дозрівати у відповідності з фактичним віком дитини. Тому відмічається така дисфункція у незрілості рузних модальностей головного мозку викликає певні розлади вищих психічних функцій[70;81]. Означені процеси можуть бути одним із факторів, що призводить до винекнення мовленнєвих труднощів у дошкільників. А саме порушення у розвитку та формування фонетико-фонематичних процесів.
Своєю чергою Л. Стахова, Тищенко, Т.Колісніченко, І.Цюпак та ін. зазначають, що при народженні дитина не володіє вищими психічними функціями, вона має тільки первинну кору і її моторні функції. Дитина має пройти тривалий шлях, щоб вищі психічні функціїсформувалися та розвивалися так як слід. До вищих психічних функцій відносять мислення, пам'ять, сприймання, увагу, мовлення, емоційно-вольову сферу, почуття. Тому дуже важливо, щоб всі психічні функції своєчасно утворювалися та добре функціонували, адже це є підгрунттям повноцінного розвитку дитини[73; 82].
Повноцінний розвиток вищих психічних функцій забезпечують два фактори: неушкодженість головного мозку, насиченість нервової системи сенсорними еталонами, соціальна стимуляція розвитку дитини,яка впливає на формування нейронних зв’язків. Якщо є порушення одного із перерахованих факторів, то діти відчуватимуть значні труднощі в оволодінні певними навичками, уміннями, знаннями, зумовлених особливостями розвитку головного мозку або недостатнім урахуваннямбатьками та фахівцями особливостей розвитку дитини. Оскільки головний мозок за принципом «нашарувань» - нові рівні надбудовуються над старими рівнями і цей процес, має назву «дозрівання головного мозку» і він відбувається нерівномірно і тривало за часом. Тому важливо не припиняти заняття за техніками нейроігор, навіть тоді, коли єпомітний результат. Надалі нейроігри можна використовувати для закріплення та генералізації навички та як перехід між різними блоками вправ(Х. Барна, А. Богуш, Н Кудикіна, О. Мартинчук,Ю. Москаленко, Ю. Рібцун, В. Тарасун, Ю. Пінчук, І. Сіра, Н. Савінова, Л. Стахова, Н. Фурман та ін.)[25;34;35; 44;79;81;82].
Для дітей дошкільного віку провідною діяльність являється гра, тому, враховуючи це, нейроігри на занятті проводять у формі гри. У грі діти дошкільного віку із фонетико-фонематичним недорозвитком мовленнямовлення можуть переживати різні емоційні стани, формувати та проявляти власний характер, знімати тривожність та напругу, проявляти лідерські якості, вчитися брати на себе відповідальність, проявити ініціативу. Тому вкарай важливо логопеду створити на занятті атмосферу доброзичливості та виключити наявність відволікаючих предметів, таких як телефон чи телевізор та ін. (Х. Барна,А.Богуш, Н. Кудикіна, А. Макаренко, Ю. Пінчук, Ю. Рібцун та ін.)[3; 5;22;26; 34;41].
Проводити нейроігри у роботі логопеда з дітьми дошкільного віку із фонетико-фонематичним недорозвитком мовленняможна і як паузу між основними завданнями, і як частину самостійного завдання.За тривалістюнейрогра має бути невеликою: приблизно три - п'ять хвилин. Найкращим часом для проведення занять з використанням нейроігор буде середній та старший дошкільний період, саме в цьому вікі мозок дитини дуже пластичний. Тому при умові послідовних та регулярних занять, результат виявиться досить швидким та стійким, виключаючи так звані «відкати», адже в роботу включаються відділи мозку, відповідальні за м’язову та рухову пам’ять[80].
Отже, можна зробити висновок, що нейрогігри пропонують унікальну можливість перетворити логопедію на веселе та позитивне навчання для дітей. На відміну від традиційних методів, які можуть здатися нудними, нейроігри вносять елемент грайливості в процес терапії. Цей гейміфікований підхід може створити відчуття задоволення та досягнення, викликаючи у дітей бажання брати участь і досліджувати ігри далі. Пов’язуючи логопедію з позитивним та привабливим досвідом, діти, швидше за все, розвинуть сильну мотивацію вдосконалювати свої мовленнєві навички та брати активну участь у терапевтичних сесіях.Нейрогігри пропонують унікальну можливість перетворити логопедію на веселе та позитивне навчання для дітей. На відміну від традиційних методів, які можуть здатися нудними, нейроігри вносять елемент грайливості в процес терапії. Цей гейміфікований підхід може створити відчуття задоволення та досягнення, викликаючи у дітей бажання брати участь і досліджувати ігри далі. Пов’язуючи логопедію з позитивним та привабливим досвідом, діти, швидше за все, розвинуть сильну мотивацію вдосконалювати свої мовленнєві навички та брати активну участь у терапевтичних сесіях.Використання нейроігор також дозволяє фахівцям більш детально відстежувати прогрес дитини, надаючи цінну інформацію про розвиток її мовлення та відповідним чином адаптуючи терапію.

Висновки до першого розділу.
Здійснений теоретичний аналіз наукової літератури щодо проблеми дослідження було розкрито сутність поняття порушення фонетико-фонематичних процесів у мовленні дітей старшого дошкільного віку; процес його розвитку; визначено особливості формування фонетико-фонематичних процесів у дітей із мовленнєвими труднощами та охарактеризовано процес використання нейроігор як засобу розвитку мовлення та їхній вплив на процес корекції фонетико-фонематичних труднощів у дітей старшого дошкільного віку. 
1. Розкрито сутність поняття фонетико-фонематичні процеси актуальній логопедичній науці. Людська мова є двокласовою, а це означає, що такі мовні одиниці, як фонеми, морфеми та лексеми, підкоряються певним правилам, у тому числі й граматичним, завдяки яким можливе правильне спілкування даною мовою.Здатність до диференціації фонем є базовою навичкою, яка забезпечує процеси аналізу та звукового синтезу слів, тобто виділення окремих складів і звуків і синтезування цих елементів для складання конкретних слів, що дає можливість будувати речення.Здатність аналізувати та синтезувати слова розвивається пізніше фонематичного слуху і пов’язана з навчанням читання та письма.Фонематичний слух не є вродженою здатністю, а розвивається природним шляхом через спілкування з мовою, з якою дитина стикається з народження, слухаючи людей із свого близького оточення.Тому так важливо розмовляти з дитиною на кожному етапі її розвитку.Найшвидше розвивається здатність розуміти слова, які найчастіше вживаються в даній сім’ї.
2. Визначено особливості формування фонетико-фонематичних процесів у дітей старшого дошкільного віку із фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення та виокремлено п'ять основних рівнів розвитку фонематичного слуху(за В. Тищенком): Iрівень – дофонематичний; ІІ рівень – початки диференціації; ІІІ рівень – диференціація фонем; IVрівень – дошкільний вік (розвинена здатність диференціювати фонеми з невеликою кількістю помилок); Vрівень –фонематичний слух повністю розвинений. Встановлено тісний взаємозв’язок між розвитком мовлення та розвитком фонетико-фонематичних процесів.
3. Особливості використанні нейроігор в сучасній логопедичній практиці полягають у знаходження полегшеного способу поеращити мовлення дітей старшого дошкільного віку із фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення. Хоча традиційні логопедичні методи довели свою ефективність, включення нейроігор у процес терапії може запропонувати несподівані ідеї та зробити подорож більш захоплюючою та приємною для дітей. Даний вид ігор спеціально розроблений для стимулювання мозкової діяльності та покращення когнітивних функцій. Отже, вони можуть бути цінним інструментом під час реалізації корекційно-розвиткових завдань.


РОЗДІЛ 2.
ЕМПІРИЧНЕ ДОСЛІДЖЕННЯ СТАНУ СФОРМОВАНОСТІ ФОНЕТИКО-ФОНЕМАТИЧНИХ ПРОЦЕСІВ У ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ІЗ ФОНЕТИКО-ФОНЕМАТИЧНИМ НЕДОРОЗВИТКОМ МОВЛЕННЯ

Питання вивчення пoрушень фонетико-фонематичної складової мовленнядітей старшoгo дoшкільного віку oсoбливо актуальні в наш час. Цей вік є підгoтoвкoю до пeрехoду дитини дo наступнoгo, дуже важливoгo етапу її життя – вступу дo шкoли. Внаслідoк цьoгooдне з гoлoвних місць у систeмі рoбoти з дітьми 6-7 років займає рoзвитoк oснoвних функцій, які згoдoм забeзпечують шкільне навчання. Граматичнo правильнe мoвлeння – це не лише пoказник готовності дитини дo шкoли, а й запoрука тoгo, щo дитині будe лeгше oвoлoдіти грамoтoю та читанням.
Постановка мети даного розділу – це теоретичні та практичні дослідження в логопедії, які переконливо доводять, що повноцінний розвиток фонетико-фонематичної складової мовлення є важливим фактором успішного розвитку мовленнєвої системи в цілому.
Основну групу ризику шкільної неуспішності становлять діти, у яких при вступі до початкової школи виявляються нескоректовані фонематичні процеси, особливо при оволодінні письмом і читанням.
У зв’язку з цим особливого значення набуває виявлення особливостей розвитку фонетико-фонематичних процесів удітей старшого дошкільного віку із фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення, що дозволяє не тільки виокремити найбільш вразливі її компоненти, а й побудувати цілеспрямовану та максимально ефективну корекційно-розвиткову роботу. Саме практичне вивчення рівня сформованості визначених процесів у старших дошкільників і було метою діагностичного обстеження, результати якого представлені в даному розділі роботи.
2.1. Опис експериментальної методики емпіричного етапу дослідження стану сформованості фонетико-фонематичних процесів у дітей старшого дошкільного віку
Аналіз джерельної бази сучасної вітчизняної та зарубіжної літератури щодо питання стану розвитку фонетико-фонематичних процесів у дітей дошкільного віку із порушеннями мовлення дозволяє констатувати про необхідність застосування концептуального підходу для подолання мовленнєвих труднощів у старших дошкільників із фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення. Низка сучасних науковців (М. Артюх, Х. Барна, А. Богуш, Н. Базима, Н. Гаврилова, Н. Кабельнікова, Н. Кудиніна, І. Марченко, О. Мартинчук, В. Тарасун, Ю. Пінчук, Ю. Рібцун, В. Радецька та ін.) пропонують використання у логопедичній роботі комплексну розробку плану, а в подальшому його реалізацію як системну роботу логопеда у корекційних заняттях з дітьми старшого дошкільного віку із фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення[1; 2; 4; 6; 9; 16; 19; 24; 29; 39; 49].
Відповідно до означеного, є актуальним цілеспрямоване визначення стану сформованості фонетичних та фонематичних складових у означеної категорії дітей та використанні сучасних методів та засобів їх розвитку з метою повноцінного розвитку мовлення та формуванні умінь та навичок.
Отже, у процесі організації емпіричного дослідження передбачено вирішення такихзавдань: 
проаналізувати науково-методичну джерельну базу зі спеціальної педагогіки та логопедії з теми дослідження;
розробити методику констатувального експерименту щодо визначення стану сформованості фонетико-фонематичних процесів у дітей старшого дошкільного віку;
визначити особливості сформованості фонетико-фонематичних процесів в означеної категорії дошкільників.
Мета дослідження– дослідити та зʼясувати стан сформованості фонетико-фонематичних процесів у дітей старшого дошкільного віку та особливості їх розвитку у дошкільників із фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення.
В основу дослідження та задля реалізації його мети було проаналізовано напрацювання Н. Базими, А. Богуш,Х. Барни, І. Брушневської, С. Гаврилової, Е. Данілавічутє, В. Ільяної, А. Калініченко, А. Колупаєвої, С. Коноплястої, С. Коноваленко, І. Король, О. Лазоренко, Т. Мартинюк, Ю. Рібцун, В. Тищенка, К. Слюсар, Є. Соботович, В. Тарасун, Н. Чередніченко, L.Stein, M.S. Yavas та ін., які і лягли в основу методики констатувального експерименту щодо дослідження стану сформованості фонетико-фонематичних процесіву дітей старшого дошкільного віку. Варто відзначити, що підібрані діагностичні завдання були адаптовані відповідно до віку та особливостей розвитку реципієнтів [1; 2; 4; 6; 12; 14-17; 19; 26; 28; 29; 32; 34].
Проведення експерименту відбувалося на базі Психолого-розвивальної студії «MARINE» м. Вишневе, Бучанського району Київської області. Вибірку склали 12 дітей, з них – 6 дітей із фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення та 6 дітей із типовим розвитком. Дослідження проводилосьіндивідуально з кожною дитиною та зі згодою батьків дітей на проведення даного експериментного дослідження. Середній вік дошкільників становив 5-6,5 років.
Варто наголосити, що залучені до експерименту діти були на рівних умовах – такого ж віку і з тим же рівнем функціонування. В дослідженні застосовувалися однакові для обох груп умови проведення експерименту, матеріали, надавалися однакові інструкції. 
Зміст методики емпіричного дослідження складається з двох частин та включає в себе наступні блоки:
І частина «Дослідження фонетичної складової мовлення (обстеження звукосприйняття)»:комплекс вправ, які спрямовані на визначення стану сформованості слухового сприйняття та уміння диференціювати немовленнєві звуки. Перевірка сформованості та розвитоку фонематичного слуху на початковиму етапі, що виступає базою для розвитку більш складних психічних процесів і мовлення.
ІІ частина «Дослідження фонематичної складової мовлення (фонематичні процеси)» складається з комплексу вправ, що спрямовані на визначення стану сформованості фонетико-фонематичних процесів, а саме вивчити: особливості фонематичного слуху; проаналізувати навички синтезу слова зі звуків; рівень сформованості навичок аналізу слів окремо; особливості фонематичного сприймання, обстеження вміння диференціювати та розрізняти близькі за звуковим складом слова; обстеження вимови слів у різних позиціях: вміння дітей розрізняти висоту, силу і тембр голосу; діагностування стану фонематичних уявлень; визначення здатності диференціювати звуки за протиставленням (дзвінкий-глухий, твердий-м'який, свистячий-шиплячий); вивчиння особливостей фонематичного слуху та розвинути уміння на слух диференціювати звуки, що відрізняються один від одного тонкими акустичними і артикуляційними ознаками.
Пропонуємо ознайомитися зі змістом діагностичних завдань виокремлених частин емпіричного етапу дослідження.
І частина «Дослідження фонетичної складової мовлення (звукосприйняття)»
Завдання №1 «Що звучало?»
Мета:визначити оосбливостіфонематичного слуху та сприйняття та уміння диференціювати немовленнєві звуки. 
Інструкція: Серед запропонованих предметів, що видають певні звуки, визначити джерело звуку, що належить кожному предмету.
Матеріали: ксилофон, молоток, джвінок, ключі, свисток, папір, барабан тощо.
Хід виконання: Дорослий просить дитину послухати як звучить кожен предмет, а потім закрити очі та на слух визначити який саме предмет звучав та визначити джерело звуку якого предмета дитина почула.
Критерії та шкала оцінювання виконаного завдання:
Високий рівень 5 балів (дитина самостійно виконує завдання без помилок та додаткових підказок і безпомилково вказує на предмет, звук якого почула);
Середній рівень 3-4 бали (4 бали – дитина виконує завдання з певними словесними підказками, повторенням інструкції, можливі незначні труднощі з назвою предмета, який звучав; 3 бали – повторення інструкції декілька разів);
Низький рівень 1-2 бали (2 бали – дитина виконує завдання за наслідуванням, спостерігаються труднощі у виборі предмета до відповідного звуку; 1бал– неможливість виконання завдання самостійно, не розуміння інструкцій та не коректне співставлення звуку та предмету, що його видавав).
ІІ частина «Дослідження фонематичної складової мовлення (фонематичні процеси)»:
Завдання №2 «Поверни перший звук у слово»[38].
Мета: вивчити особливості фонематичного слуху, проаналізувати навички синтезу слова зі звуків.
Мовленнєвий матеріал:слова різних частин мови (молоко, машина, собака, вікно, кубики, сумка, жовтий, гавкає).
Інструкція: Експериментатор розповідає, що голодна ворона повідкушувала в словах початок і пропонує доповнити слово першим звуком.
Хід виконання:Експериментаторпояснює дитині інструкцію до завдання та перевіряє чи дитини зрозуміла її та пропонує почати роботу і уважно слухати слова, які експериментатор промовляє.
Критерії та шкала оцінювання виконаного завдання:
Високий рівень 5 балів (дитина самостійно виконує завдання без помилок та додаткових підказок і безпомилково вказує на склад, якого не вистачає або «загублений склад»);
Середній рівень 3-4 бали (4 бали – дитина виконує завдання з певними словесними підказками, повторенням інструкції, можливі незначні труднощі з вимовою складу; 3 бали – повторення інструкції декілька разів);
Низький рівень 1-2 бали (2 бали – дитина виконує завдання за наслідуванням, ехолалить, спостерігаються труднощі у виборіпотрібного складу; 1бал– неможливість виконання завдання самостійно, не розуміння інструкцій та не коректне співставлення складу та слова, що пропонується дитині).
Завдання № 3 «Один склад - багато складів»[38].
Мета: вивчити рівень сформованості навичок аналізу слів.
Обладнання: предметні картинки (туфлі, тин, телефон, дерево, торт, танк і т. д.).
Інструкція:Ми отримали листа від наших друзів! Але листоноша потрапив під дощ, який змив частину слів. Здогадайтеся про що пишуть нам друзі, - я почну слово, а ти закінчи його (наприклад: те...), виконати завдання тобі допоможуть картинки.
Хід виконання:Експериментаторвимовляє початок слова – дитина його закінчує, вказуючи на відповідну картинку.
Критерії та шкала оцінювання виконаного завдання:
Високий рівень 5 балів (дитина самостійно виконує завдання без помилок та додаткових підказок і безпомилково вказує кількість складів в слові , що почула);
Середній рівень 3-4 бали (4 бали – дитина виконує завдання з певними словесними підказками, повторенням інструкції, можливі незначні труднощі з порахунком складів; 3 бали – повторення інструкції декілька разів, використання жестової чи візуальної підказки);
Низький рівень 1-2 бали (2 бали – дитина виконує завдання за наслідуванням, ехолалить; 1бал– неможливість виконання завдання самостійно, не розуміння інструкцій та не коректне співставлення кількості складів з заданим словом, називанням кількості скалдів у слові навманя).
Завдання № 4: «Чутливе вушко»
Мета: вивчити особливості фонематичного сприймання, обстеження вміння диференціювати та розрізняти близькі за звуковим складом слова (слова - пароніми).
Мовленнєвий матеріал: слова–пароніми(син - синь, ліс - лис, будка - булка, мишка - шишка, гілка - гірка, салат - халат, кит - кіт, мак - бак, шапка - сапка і т.д.).
Обладнання: предметні картинки.
Інструкція: Послухай та повтори запропоновані пари слів, а потім знайди потрібну картинку та об'єднай її з відповідним словом.
Хід виконання: Експериментаторпросить дитину прослухати пари слів і диференціювати їхні звукові форми, з’єднавши картинку з відповідним словом.
Критерії та шкала оцінювання виконаного завдання:
Високий рівень 5 балів (дитина самостійно виконує завдання без помилок та додаткових підказок і безпомилково правильно визначає та називає слова - пароніми, які почула);
Середній рівень 3-4 бали (4 бали – дитина виконує завдання з певними словесними підказками, повторенням інструкції, можливі незначні труднощі; 3 бали – повторення інструкції декілька разів та використання картинок для візуалізоції слів, які задані);
Низький рівень 1-2 бали (2 бали – дитина виконує завдання за наслідуванням, ехолалить; 1бал– неможливість виконання завдання самостійно, не розуміння інструкцій та не коректне співставлення пар слів або називання слів навмання, які не відносяться до завдання).
Завдання № 5 «Що намальвано?»
Мета: обстеження вимови слів у різних позиціях: вміння дітей розрізняти висоту, силу і тембр голосу.
Обладнання: предметні малюнки тварин (зебра, коза, жаба, їжак і т.д.) та транспорту (паровоз, мотоцикол, пожежна машина, літак, вантажівка і т. д), іграшка Маша.
Інструкція:Дитину просять назвати всі малюнки тихим слабким голосом, а звуки, які видають персонажі на малюнку – назвати сильно та голосно. 
Хід виконання: Маша вчиться імітувати голоси тварин та звуки транспорту у різних позиціях – голосно, тихо, сильно, слабенько.
Критерії та шкала оцінювання виконаного завдання:
Високий рівень 5 балів (дитина самостійно виконує завдання без помилок та додаткових підказок і безпомилково демонструє вміння дітей розрізняти висоту, силу і тембр голосу);
Середній рівень 3-4 бали (4 бали – дитина виконує завдання з певними словесними підказками, повторенням інструкції, можливі незначні труднощі зі зміною розрізняти висоту, силу і тембр голосу; 3 бали – повторення інструкції декілька разів, використання тільки однієї позиції або голосно, або тихо, або сильно, або слабенько.);
Низький рівень 1-2 бали (2 бали – дитина виконує завдання за наслідуванням, спостерігаються труднощі у виборі потрібної позиції та використання тільки двох критеріїв або голосно або тихо; 1бал– неможливість виконання завдання самостійно, не розуміння інструкцій).
Завдання № 6 «Знайди малюнок».
Мета: діагностувати стан фонематичних уявлень.
Обладнання: набір предметних малюнків, іграшка слоник.
Інструкція:Експериментаторпропонує дитині подивитись на предметні малюнки (бждола, лисиця, машина, жолудь, курка, синиця, торт, рак і т.д.), назвати їх та знайти малюнок, у назві якого є звук [л].
Хід виконання: Знайомимо слоника з незнайомими для нього назвами картинок. Що (хто) це? Покажи малюнок у назві якого є звук [л] ([с], [ш], [т], [р], [ж]).
Критерії та шкала оцінювання виконаного завдання:
Високий рівень 5 балів (дитина самостійно виконує завдання без помилок та додаткових підказок і безпомилковоназває запропоновані малюнки  та знаходить  малюнок, у назві якого є вказаний звук);
Середній рівень 3-4 бали (4 бали – дитина виконує завдання з певними словесними підказками, повторенням інструкції, можливі незначні труднощі з назвою звуку, який потрібно знайти, але малюнки називає всі без помилок та підказок; 3 бали – повторення інструкції декілька разів, труднощі з називанням вказаного малюнку та звуку);
Низький рівень 1-2 бали (2 бали – дитина виконує завдання за наслідуванням, спостерігаються у семантичному сегменті, але малюнки називає вірно, звук не знаходить; 1бал– неможливість виконання завдання самостійно, не розуміння інструкцій, називає незначну кількість малюнків, не розуміючи їх семантичного значення, не знає назв звуків та не диференціює їх).
Завдання №7 «Кольорові кружечки».
Мета: визначення здатності диференціювати звуки за протиставленням: дзвінкий-глухий, твердий-м'який, свистячий-шиплячий, вчити дітей диференціювати на слух і на письмі м’які та тверді приголосні.
Обладнання:сюжетні малюнки, кольорові кружечки, плакат зі словами.
Інструкція:Експериментаторпросить дитину згадати декілька приголосних звуків, назвати їх, потім пояснює, що ці звуки можуть вимовлятися твердо і м’яко.
Хід виконання: Експериментаторпоказує дитині пари слів: сила – сіла, лис – ліс, дим – дім, лук – люк, тин – тінь, сирий – сірий, сад – сядь, лин – лінь, кинь – кінь.
А потім пояснює значення слів, складає разом з дитиною речення з кожним словом. Запитує дитину, чи однаково вимовляються перші звуки в парах.Звертає увагу, які букви, що позначають голосні звуки, стоять після першої букви. Після твердих - а, о, у, е, и; після м’яких - я, ю, є, і, ь.
Почувши слово з м’яким приголосним звуком, дитина піднімає зелений кружечок, а з твердим приголосним - синій.
Слова:лак, ляк, рис, ріпа, лист, літо, тире, тіло, нірка, нирка, солома, сьомий,Семен,цех, ціп, цифра, ціна.
Критерії та шкала оцінювання виконаного завдання:
Високий рівень 5 балів (дитина самостійно виконує завдання без помилок та додаткових підказок і безпомилководемонструє  здатність диференціювати звуки за протиставленням: дзвінкий - глухий, твердий - м'який, свистячий - шиплячий, диференціює звуки на слух і на письмі на м’які та тверді приголосні);
Середній рівень 3-4 бали (4 бали – дитина виконує завдання з певними словесними підказками, повторенням інструкції, труднощі з диференціюванням  на слух і на письмі м’які та тверді приголосні; 3 бали – повторення інструкції декілька разів, помічені труднощі зі здатністю диференціювати звуки за протиставленням: дзвінкий - глухий, твердий - м'який, свистячий - шиплячий, диференціювати на слух і на письмі м’які та тверді приголосні);
Низький рівень 1-2 бали (2 бали – дитина виконує завдання за наслідуванням, ехолалить, спостерігаються не часткове не розусміння слів та труднощі зі здатністю диференціювати звуки за протиставленням: дзвінкий - глухий, твердий - м'який, свистячий - шиплячий, диференціації слів тільки  на слух; 1бал– неможливість виконання завдання самостійно, не розуміння інструкцій та труднозі зі здатністю протиставляти слова).
Завдання №8«Плесни в долоні, коли почуєш»[38].
Мета:вивчити особливості фонематичного слуху та уміння на слух диференціювати звуки, що відрізняються один від одного тонкими акустичними і артикуляційними ознаками (диференціація фонем).
Інструкція:Плесни в долоні, якщо почуєш у слові звук [к] (наприклад: кран, грам, грім, кріт, рис, мис, гра, ікра, кулька, гулька, ліжко, мішок і т.д.).
Хід виконання: Дитину просять плеснути в долоні, якщо є певний звук у почутому слові.
Критерії та шкала оцінювання виконаного завдання:
Високий рівень 5 балів (дитина самостійно виконує завдання без помилок та додаткових підказок і безпомилковона слух диференціює звуки, що відрізняються один від одного тонкими акустичними і артикуляційними ознаками);
Середній рівень 3-4 бали (4 бали – дитина виконує завдання з певними словесними підказками, повторенням інструкції, можливі незначні труднощі з диференціацією звуків на слух, що відрізняються один від одного тонкими акустичними і артикуляційними ознаками; 3 бали – повторення інструкції декілька разів);
Низький рівень 1-2 бали (2 бали – дитина виконує завдання за наслідуванням, ехолалить, спостерігаються труднощі з диференціацією звуку на слух або дитина забуває плескати в долоні; 1бал– неможливість виконання завдання самостійно, не розуміння інструкцій та не коректне плескання в долоні, коли просто чує будь який, не заданий звук або просто плескання вдолоні без розуміння інструкції).
Вважаємо, що запропонований зміст робробленої методики констатувального експерименту дозволить найбільш повно та всебічно дослідити стан усіх компонентів фонетичної сторони мовлення (фонематичний слух, фонематичне сприйняття, розвиток навичок фонематичного аналізу та синтезу та фонематичних уявлень) у дітей старшого дошкільного віку. Припускаємо, що діагностика сприятиме виявленю не просто окремих симптомів порушення розвитку, а зв'язків між ними, встановлення ієрархії виявлених відхилень, а також наявність збережених зв’язків.
Отже, завдяки поданому переліку діагностичних завдань можна дослідити стан сформованості фонетико-фонематичних процесів у дітей старшого дошкільного віку; визначити правильність виконання, темп, точність, обсяг слухової пам'яті та активного та пасивного словників, переключення, здатність до сприймання та відтворення почутих як немовленнєвих, тау і мовленнєвих звуків, здатність аналізувати та синтезувати сприйняту інформацію, що безпосередньо впливає на стан сформованості вищих психічних функцій у дітей старшого дошкільного віку та являється прямим показником їхньої готовності до сприйнятт навчального матеріалу у освітньому процесі.

2.2. Аналіз результатів емпіричного дослідження 
Отже, за допомогою підібраних діагностичних завданьщодо визначення стану сформованості фонетико-фонематичних процесів у дітей старшого дошкільного віку вдалось дослідити та визначити особливості їх формування. Обстеження фонетико-фонематичного сприйняття та передумов його формування у дошкільників із фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення і типовим мовленнєвим розвитком було проведено за двома блоками, зміст яких розкритий у попередньому параграфі роботи.
Всі кількісні та якіснірезультати обстеження представлені у роботі у вигляді опису, таблиць та графіків.
У ході проведення експерименту є певний відсоток дітей старшого дошкільного віку як фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення так і типовим розвитком, що брали участь у даному експерименті і які не змогли опанувати інструкцію до певного завдання, тому їхні результати не вносилися в таблицю успішності (Див.Табл. 2.1.).
Таблиця 2.1
Порівняльна характеристика стану сформованості фонетико-фонематичного сприйняття у дітей старшого дошкільного віку
	Вид діагностичного завдання
	старші дошкільники із фонетико-фонематичним недорозвиткоммовлення
	старші дошкільники із типовим розвитком

	
	Низький
рівень 
	Середній рівень 
	Високий рівень 
	Низький
рівень 
	Середній
рівень 
	Високий
рівень 

	1 Серія завдань:Слухове сприйняття та диференціювання немовленнєвих звуків
	20%
	20%
	60%
	0%
	30%
	70%

	2 Серія завдань:Вміння дітей розрізняти висоту, силу і тембр голосу
	30%
	20%
	50%
	10%
	20%
	70%

	Розрізнення близьких за звуковим складом слів
	40%
	30%
	20%
	10%
	20%
	60%

	Визначення здатності диференціювати звуки за протиставленням: дзвінкий - глухий, твердий - м'який, свистячий - шиплячий 
	30%
	50%
	20%
	0%
	30%
	70%

	Диференціація звуків, що відрізнялися один від одного тонкими акустичними і артикуляційними ознаками (диференціація фонем)
	0%
	0%
	0%
	30%
	60%
	10%

	Навичка фонематичного аналізу 
	40%
	50%
	3%
	0%
	90%
	10%

	Навички фонематичного синтезу
	60%
	0%
	0%
	60%
	0%
	1%

	Вивчення фонематичних уявлень
	40%
	50%
	10%
	10%
	70%
	20%



Проаналізувавши отримані результати, можна припустити наступні висновки: слухове сприйняття та диференціювання немовних звуків у більшості дітей з фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення(60%), так і типовим розвитком (70%) груп знаходиться на високому рівні. Діти, які показали середній рівень (20% і 30% відповідно), допускали помилки в розпізнаванні немовленнєвих звуків, але могли виправлятися самостійно, без підказок. Лише у 20% дітей із фонетико-фонематичним недорозвитком мовленнязафіксовано низький рівень диференціації немовленнєвих звуків.
Як відомо, немовленнєвий слух контролюється більш давньою за походженням структурою нервової системи, ніж мовний. Розвиток немовленнєвого слуху є «початковим етапом», який формує певну «базу» для розвитку більш складних психічних процесів і мовлення. Таким чином, високі результати виконання цього завдання свідчать про успішне проходження більшістю дітей старшого дошкільного віку початкового етапу формування мовленнєвого сприйняття.
Метою другої серії діагностичних завдань було вивчення вміння дітей розрізняти висоту, силу і тембр голосу на матеріалі однакових звуків, сполучень слів і фраз. Результати виконання цього завдання такі: в дітей із фонетико-фонематичним недорозвитком мовленнявисокий рівень показали 50%, середній – 20%, низький – 30% дошкільників. У дітей з типовим розвиткомпоказники успішності вищі: низький рівень виявлено лише у 10% дітей, середній – у 20%, високий – у 70% дітей старшого дошкільного віку. Під час виконання завдань діти із фонетико-фонематичним недорозвитком мовленнячасто потребували допомоги. Основна складність зумовили ідентифікацію звуків за висотою і тембром. З чого можна зробити висновок про недостатній розвиток фонематичного слуху дітей старшого дошкільного віку із фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення.
Результати перевірки навички розрізнення близьких за звуковим складом слів виявили у дітей старшого дошкільного віку із фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення труднощі семантичної диференціації слів та слабкість слухо-мовленнєвої пам’яті. Високий рівеньдітей із фонетико-фонематичним недорозвитком мовленняпоказали 20% дітей, середній – 30%, низький – 40% дошкільників. У дітейз типовим розвиткомвисокий рівень показали 60% досліджуваних, середній – 20%, низький – 10% дітей. Дошкільники із фонетико-фонематичним недорозвитком мовленняплутали слова зі схожими звуковими складами. Особливо складною була вправа, де необхідно було на слух виділити зразок із ряду спотворених варіантів заданого слова. Остання частина завдання на визначення навички акустичного аналізу також викликала труднощі у дітейіз фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення. Більшість із них не змогли зіставити запропоновану картинку зі схожим звуком.
Визначення здатності диференціювати звуки за протиставленням: дзвінкий - глухий, твердий - м'який, свистячий - шиплячий показало, що в дітей із фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення більшість дітей не впоралися із завданням. Високий рівень виявлено лише у 20% дітей старшого дошкільного віку, середній – у 50%, низький – у 30% дітей. Найпоширенішою помилкою в цій вправі є наполегливість. Багатьом дітям із фонетико-фонематичним недорозвитком мовленнябуло важко повторити склади, що відрізняються за дзвінкістю, м'якістю і твердістю, місцем і способом утворення. При цьому спостерігалася неправильна вимова як на рівні порушених звуків, так і на рівні вже стійких і автоматизованих звуків у мовленні дітей. Лише в завданнях на повторення складів, що відрізняються за місцем і способом утворення, труднощі у цих дітей спостерігалися на рівні порушення звуків; при повторенні складів з правильно вимовленими звуками в мовленні завдання виконано правильно. У дітейз типовим розвиткомвисокий рівень виявлено у 70% дітей, середній – у 30% дошкільників, низький – не виявлено.
Діти старшого дошкільного віку із фонетико-фонематичним недорозвитком мовленняз типовим розвиткомна середньому рівні виконали завдання на диференціацію фонем (60%). Лише одна дитина старшого дошкільного віку виконала усі вправи без помилок. Діти, які показали низький рівень (30%), відчували особливі труднощі при виконанні завдання на виділення досліджуваного звуку від інших звуків мови. Навіть після підказки діти не змогли розрізнити правильний звук. При цьому найбільші труднощі відзначалися при диференціації звуків, що відрізнялися один від одного тонкими акустичними і артикуляційними ознаками. Це пояснюється тим, що у дітей з низьким рівнем розвитку фонематичного слуху система фонем ще не до кінця сформована (редукована) за складом. Вони не розпізнають ту чи іншу акустичну ознаку складного звуку, за якою одна фонема протиставляється іншій. В результаті при сприйнятті мови одна фонема уподібнюється іншій за спільністю більшості ознак - звук розпізнається неправильно.
Навичка фонематичного аналізу у дітей старшого шкільного віку із фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення знаходиться на досить низькому рівні. Високий рівень показали 3%, середній – 50%, низький – 40% дітей. У дітейз типовим розвиткому 10% досліджуваних виявлено високий рівень, у 90% – середній рівень, а низького рівня не виявлено. Для всіх випробовуваних найлегшим було завдання виділити голосні та приголосні звуки на початку слова. При виділенні голосного звука в кінці слова діти із фонетико-фонематичним недорозвитком мовленнязамість потрібного звуку вимовляли склад. При визначенні приголосного звука в слові дошкільники із фонетико-фонематичним недорозвитком мовленнядопускали численні помилки навіть при підвищенні інтонації та прослуховуванні слів з другої спроби. У словах із фонетично подібними звуками (м’який-твердий, глухий) спостерігалися численні помилки.
Ніхто з дітей старшого дошкільного віку з із фонетико-фонематичним недорозвитком мовленняне зміг правильно і без сторонньої допомоги визначити кількість звуків у всіх словах з першої спроби. Більше половини дошкільнят із фонетико-фонематичним недорозвитком мовленнядопускали такі помилки: пропуск звуків при наголошуванні окремих складів або частин слова, «застрягання» на попередньому звукові кількаразове повторення слова чи кількох приголосних звуків. Частими були помилки при виділенні зі слова лише приголосних звуків і заміні фонетично близьких звуків. Під час дослідження дошкільнята потребували додаткової допомоги у вигляді багаторазового повторення інструкцій, інтонації, наведення прикладів. Характер помилок вказує на те, що у дітей старшого дошкільного віку із фонетико-фонематичним недорозвитком мовленнянерозвинені уявлення про склади і звуки та нерозділене сприйняття складів. Бажання дітей рахувати звуки на пальцях свідчить про складність уявного аналізу звуків.
При вивченні навички фонематичного синтезу перевірялося вміння з’єднувати послідовно названі звуки в слово і складати слово зі звуків, поданих у хаотичному порядку. Аналіз відповідей показав, що розвиток фонематичного синтезу у більшості дітей старшого дошкільного віку із фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення знаходиться на низькому рівні (60%). Правильне виконання цього завдання без сторонньої допомоги виявилося недоступним практично для всіх досліджуванихдітей із фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення; тільки одна дитина показала високий рівень. Великі труднощі і помилки спостерігалися навіть при синтезі трибуквених слів. Досить часто діти подають свої слова зі зміненою кількістю і набором звуків.
У ході експерименту встановлено, що операції фонематичного синтезу у дітей старшого дошкільного віку із фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення не сформовані. Діти можуть складати однокореневі слова лише з правильної послідовності звуків і переважно за підказкою вчителя або за наочними картинками.
Останнім завданням експерименту було вивчення фонематичних уявлень. Це завдання, як і попереднє, викликало значні труднощі у дітейіз фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення. Низький рівень показали 40% дітей, середній – 50%, високий – 10%. Результати дітей з типовим розвитком: високий рівень виявлено у 20% дошкільнят, середній рівень – у 70%, низький – у 10% досліджуваних. Майже половина дошкільнят, які показали низький рівень, навіть за підказкою експериментатора не змогли скласти жодного слова із заданих звуків. Оскільки ця категорія дітей мала низький рівень фонематичного аналізу і синтезу, то, відповідно, і здатність до фонематичних уявлень у дошкільників також не була розвинена. Відзначається також малий обсяг активного словника та слабка розумова активність дітей старшого дошкільного віку із фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення. Так, добираючи слова з тим же складом, що й названий експериментатором, діти найчастіше називали слова з тієї ж тематичної групи, або утворювали зменшувально-пестливу форму названого слова.
Пропонуємо ознайомитись зі зведеними результатами дослідження стану сформованості фонетико-фонематичного сприйняття у дітей старшого дошкільного віку з експериментальної і контрольної груп, що представлені у Таблиці 2.2 та на Рис. 2.1.
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Рис. 2.1.Стан сформованості фонетико-фонематичних процесів у дітей старшого дошкільного віку (у % співвідношенні)

Аналізуючи стан сформованості фонетико-фонематичних процесів у старших дошкільників із фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення, можемо констатувати його сформованість на середньому (30%) та низькому рівнях (50%). В свою чергу, це свідчить про те, що стан сформованості фонетико-фонематичного сприйняття у дітей старшого дошкільного віку із фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення значно відстає від типових показників, які продемонстрували діти старшого дошкільного віку з контрольної групи.
Спостереження за виконанням запропонованих діагностичних проб дошкільниками дозволило виділити труднощі, які зустрічалися найчастіше: розрізнення близьких за звуковим складом слів, визначення здатності диференціювати звуки за протиставленням: протиставленням: дзвінкий - глухий, твердий - м'який, свистячий - шиплячий,диференціація звуків, що відрізнялися один від одного тонкими акустичними і артикуляційними ознаками (диференціація фонем), навичка фонематичного аналізу та синтезу та вивчення фонематичних уявлень, а також порушення темпу та ритму. 
Під час попереднього логопедичного обстеження дітей із фонетико-фонематичним недорозвитком мовленнябули виявлені такі особливості звуковимови: часто діти замінювали звуки в мовленні більш зручними для артикуляції (звуки [л] і [р] замінюються на [i], [л]). За тим же принципом вони замінили шиплячі та свистячі звуки на простіші вибухові [д] і [т], а приголосні пропускали, коли вони з’єднувалися. Крім вербальних розладів, у дітей із фонетико-фонематичним недорозвитком мовленнявиявлені також психічні розлади: труднощі з концентрацією та переключенням уваги, уповільнений хід думок, погане розуміння абстрактних понять.
Отримані дані свідчать про потребу у застосуванні під час корекційно-розвиткової роботи сучасних методів та технологій корекції для ефективної результативності, що включатиме застосування у корекційній роботі логопеда і сучасних методів нейроігор та нейрокорекції.
Відповідно до вище вказаного, на основі отриманих результатів та аналізу літератури вітчизняних та зарубіжних науковців, вважаєю за доцільне застосовувати у корекційній, діагностичній  та реабілітаційній роботі з дітьми, які мають фонетико-фонематичне недорозвинення мовлення новітніх технік та методик, що включатимуть в себе нейро компоненти. Однією із таких способів є використання  нейроігор. Отже, розроблення методичних рекомендацій  щодо  використання означеного нейро підходу, можливості їх апробацій та визначення ефективності застосування з подальшими удосконаленнями буде метою подальших наукових розвідок в даній темі дослідження.

2.3. Методичні рекомендації щодо розвитку фонетико-фонематичних процесів у дітей старшого дошкільного віку із фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення засобами нейроігор
З метою здійснення успішної та результативної фахової діяльності вчителя-логопеда необхідно акцентувати увагу на методичному та матеріальному забезпеченні й укомплектуванні освітнього закладу всіма необхідними матеріалами для подальшої продуктивної роботи спеціаліста.Для того, щоб робота вчителя-логопеда була продуктивною, збалансованою та мала потрібні результати, заклад освіти та власне, логопедичний кабінет має бути укомплектований наступним необхідним матеріалом:новітня згідно наказу МОЗ України) методична та інформаційна база;дидактичний матеріал та посібники, що відповідають сучасний потребам та інтересам дитини;перевірений та ліцензований (рекомендований до використання згідно наказу МОЗ України) матеріали для нейрокорекційних вправ;спортивний інвентар; відповідне оснащення логопедичного кабінету та наявність обов'язкового обладнання; іграшки та навчально-наочні посібники тощо [78].
Також важливою особливістю в логопедичній роботі є забезпечення здорового психологічно-емоційного клімату в колективі навчального закладу та добре ставлення педагога до особливостей прояву небажаної поведінки та результатів дитячої діяльності, її наслідків та ймовірності досягнення цілей(М. Артюх та ін.)[1]. 
Як зазначають спостереження Є. Соботович, В. Тищенко та ін., вчитель-логопед, під час проведення корекційних занять, має враховувати, що діти старшого дошкільного віку із фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення мають низький рівень пізнавальних процесів;швидке зростання втоми;необхідність у постійному переключенні між завданнями;протест між однотипними завданнями та завданнями, інструкцію до яково дитина не зрозуміла або вона виявилася для неї заважка для розуміння;загальне не бажання займатися та виконувати будь-які завдання та прояви небажаної поведінки;знижена пізнавальна активність та самостійність, постійне очікування підказки педагога [46, 56]. 
Приймаючи до уваги вищевказані пункти, одним з передових завданнь в роботі вчителя-логопеда має бути формування у дитини старшого дошкільного віку мотиваційних установок, формування цікавості до навчальної та пізнавальної діяльності, стимуляція до мовленнєвого розвитку дитини. 
Водночас, фахівець повинен володіти навиком бачити та прогнозувати перспективу розвитку дитини старшого дошкільного віку із фонетико-фонематични недорозвитком мовлення, на кожному етапі корекційної роботи, уміти налагодити психологічний зв'язок з маленьким клієнтом, побудувати вірний корекційний маршрут та вірно поставити психологічний та педагогічний прогноз. А також важливим у роботі логопеда є його уміння актуально підібрати та поєнати у своїй роботі корекційні, навчальні та розвиваючі методики. Враховувати потрібно також такий важливий момент, як особистий режим життєдіяльності дитини і чітко розприділити нервово - психологічне навантаження дитини із фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення протягом усього дня. Рекомендовано дотримуватися послідовності в корекційній роботі вчителя-логопеда та інших педагогів, які працюють з певною дитиною [24; 26; 72].
На сьогоднішній день, фахівцями В. Ільяною, Е. Данілавічюте, Ю. Рібцун, В. Тищенко та ін., відзначається значно підвищений відсоток діагностування мовленнєвих труднощів у дітей старшого дошкільного віку, особливу категорію складають діти із фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення[14; 62]. Як зазначають науковці, третина дітей має різніго виду мовленнєві труднощі. Зокрема, власні спостреження за дошкільниками під час проведення експериментального дослідження підтверджують припущення, що мовленнєві труднощі безпосередньо впливають і на розвиток інтелекту дітей означеного віку. Затримки в мовленнєвому розвитку дитини старшого дошкільного віку спричиняючи зактримку загалом розумового розвитку, негативно впливають на загальний потенціал дитини, і як наслідок для дітей старшого дошкільного віку - це не досить достатній рівень оволодіння шкільною програмою знань[82;85]. Результатом чого спостерігаютьсяу дитини прояви небажаної поведінки, уникання виконання поставлених завдань, неврози, втрата уваги та самоконтролю, байдужість до комунікації з іншими, поява комплексу меншовартості та заниження самооцінки. Тому у різних джерелах, як вітчизняних, так і закордонних, рекомендують першочерговим завданням як педагога, так і батьків дитини з мовленнєвими труднощами, а у нашому випадку, згідно з темою моєї магістерської роботи із фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення, є мовленнєвий та фонематичний розвиток, що є передумовою розвитку та готовності дитини до навчального процесу в школі. Виконання педагогами та батьками саме даного завдання можна вважати гарною профілактикою порушень письма та читання в подальшому. Слід брати до уваги, що ці порушення можуть бути як самостійна порушення, так як результат, мовленнєвих труднощів[44; 51; 84].
Якщо говорити про психологічний стан дитини старшого дошкільного віку з мовленнєвими труднощами, а конкретніше із фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення, то можна зробити висновки як з літературних джерел, так і з власного досвіду роботи та проведення експерименту, про однозначну появу у дитини психологічних та особистісних (а саме формування особистості) труднощів на фоні мовленнєвих проблем. Стабільні невдалі спроби опанувати процес письма та читання, можуть стати рушійною силою для винекнення, а в подальшому закріплення таких негативних рис характеру: негативізм, замкнутість, агресія, тривожність, озлобленість, невпевненість в собі. Такі афективні стани у розвитку дитини старшого дошкільного віку із фонетико-фонематичним недорозвитком мовленняможуть являтися як наслідок порушення читання та письма, а можуть і супроводжувати дані труднощі, будучи частиною загалом структури нервово-психологічного захворювання дитини старшого дошкільного віку із фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення. Для протидії винекненню такого стану чи профілактиці вподальшому винекнення нервово-психологічного захворювання, низка дослідників (Е.Данілавічютє, Н.Кудикіна, В.Тарасун, М.Савченко,Н.Савінова, Ю. Рібцун та ін.), а також я особисто, рекомендую використовувани при логопедичних занняттях з дітьми старшого дошкільного віку застосовувати наступні кроки:
- задіювати та активувати півкулю мозку, що відповідає за діяльність дитини, зазвичай у більшості дітей - це права півкуля головного мозку, але трапляється досить невеликий відсоток дітей, у яких дана півкуля - ліва, отже необхідно уважно слідкувати за навчанням та опануванням певних навичок у дитини;
- пам’ятати, що мовлення формується спочатку у почуттях, в уяві дитини, в образі, а вже потім продукується назовні, тому у роботі логопеда застосовувати багато наочного матеріалу, нейроігор, які спонукатимуть формування у дитини даних процесів;
- використовувати в роботі не тільки завдання на опис того, що я бачу, того, що відчуваю чи те, що я чую чи можу доторкнутися, а задіюючи всі аналізатори: слуховий, тактильний, зоровий, а також аналізатор смаку та запаху, формувати завдання для їхнього розвитку. Для розроблення та впровадження саме таких «живих» завдань, логопеду найкраще підійдуть нейроігри[17; 21; 31; 40; 43;44].
Реабілітаційний та корекційний процес дітей старшого дошкільного віку із фонетико-фонематичним недорозвитком мовленнятривалий, досить складний та складається з декількох етапів. Можна вииділити такі основні етапи: діагностичний (за О. Мартинчук): визначенні стану сформованості використання та розуміння частин мови, а саме іменників, прикметників, дієслів тощо; уміння за поставленим запитання визначити певну частину мови; вживання даних частин мови у власному мовленні; уміння критично оцінювативдале та невдале їх використання усно, а надалі й на письміта корекційно-розвитковий:- на даному етапі роботу фахівця необхідно почати з розвитку фонематичних процесів, а саме виконання дитиною заданих вправ та методик без особливої опори на власне мовлення. Корекційну роботу логопед має спрямувати на розвиток фонематичного сприйняття, звукового аналізу та синтезу, що можливо втілити, якщо логопед спрямовує роботу основану на еталонній власній вимові; - продовження роботи основаній на еталонній вимові фахівця та вимові дитини з розвитком фонематичних уявлень;- на останньому етапі логопед має працювати над удосконаленні фонематичних процесів без залучення артикуляційного апарату та слухової аналізаторної системи (Л. Куравська, О. Мартинчук та ін.)[27].
Варто зазначити, що обидва етапи корекційної роботи з дітьми старшого дошкільного віку із фонетико-фонематичним недорозвитком мовленнямають однаково важливе значення і прямий взаємозв'язок, адже без вірно проведеного діагностичного етапу не можливо побудувати правильний корекційний маршрут за яким має працювати фахівеці для досягнення вірного результату[18; 34]. 
Отже, комплекс нейровправ необхідно починати поетапно з послідовної активації усіх блоків мозку як при корекційній роботі з дітьми, що мають фонетико - фонематичний недорозвиток мовлення, так і інші порушення мовлення, не варто розривати комплекс нейровправ та виривати з контексту певні вправи, які необхвдні для певного мовленнєвого порушення. Усі завдання мають бути чітко озвучені та визначені чіткі правила, якщо дитині важко сприймати інструкцію на слух, варто наочно продемонструвати їхй завдання, варто чітко зазначити інструкцію «Роби як я!».
О. Севастьянова розробила та рекомендуєейровправи з яких варто починати корекційну роботу з дітьми старшого дошкільного віку як з фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення, так і з тяжкими мовленнєвимиапорушеннями.
І етап: активізація роботи енергетичного функціонального блоку за допомогою дихальних вправ. Дихальні вправи – невід’ємна частина у корекційній роботі логопеда, адже за допомогою саме дихальних вправ активізується газообмін та вптимізується кровообіг, дитини заспокоюється та концентрує увагу на занятті, поліпшується самопочуття та вцілому загальний стан здоров’я, тому рекомендовано починати заняття саме з активацій дихальних вправ. Дихальні вправи варто виконували дозовано і не зловживати ними. О. Севастьянова рекомендує такі нейровправи: 
- «Позіхання», «Надуємом’ячик» (покласти одну ручку дитини на груди, а другу на животик, вчити надувати животик, як м’яч);
- «Тарзан» (дитина вдихає носом, видихає ротом, при цьому промовляє звук [а], легенько стукаючи себе кулачками по грудях);
-«Продуй двигун» (права ручка стиснута в кулачок, виставлений великий пальчик, ліва ручка теж у кулачку, мізинчик виставлений, поперемінно закривати пальчиками то праву, то ліву ніздрю, робити по два вдихи, дихання повільне, але глибоке)».[79].
Також до активізації роботи енергетичного функціонального блоку ми відносимо вправи мамажу та самомасажу,  окорухові вправи та розтяжки.
О. Севастьянова так описує рекомендовані вправи: «Масаж та самомасаж – самомасаж волосистої частини голови, пальців рук і вушних раковин. Самомасаж носика. Діти дошкільного віку можуть зробити самомасаж вушних раковин (масажувати долонями вушка або пальчиками, починаючи з нижньої частини вух підніматися до верхньої), самомасаж носика (дитина спочатку постукує пальчиком по кінчику носа, а потім долонею його масажує, розтирає до 1 хв.)» [79].
- нейровправа «Машина» (по черзі з’єднувати великий палець з вказівним, із середнім, із безіменним, із мізинцем. Решта пальців вільно розставлені, поза фіксується на кожній руці. Спочатку вправу дитина виконує однією рукою, потім другою, а тоді обома руками). Вправа виконується під повторення логоспівки:
«Наші пальці, мов машини,
нас везуть на круглих шинах,
через поле, через гай,
ти в дорогу вирушай!
(виконуємо вправу іншою рукою):
На колесах чи ногами, 
мандрувати гарно з нами,  
ти в дорогу поспішай.
і пригоду зустрічай!».
Окорухові вправи використовуються у корекційній роботі з метою розширення меж поля зору, покращення  формування процесу сприймання. 
- Вправа «Розминка» (одночасно рухаємо язиком та очима, спочатку односпрямованов один бік, а потім односпрямовано в інший бік, а потім різноспрямовано - язик в одн бік, а очі у протилежний бік).
- Вправа «Стежимо за предметом» (на відстані витягнутої руки дорослий показує дитині іграшку, починає рухати вліво, тоді вправо, вгору, вниз. Від середньої лінії тіла наближати іграшку до носика дитини. Вправу можна виконувати 5-7 разів, але предмет слід утримувати в крайньому положенні 3-4 секунди. Дитина сидить, голова і шия не рухається, стежить за предметом лише очима).
Методика розтяжокзастосовується для нормалізації тонусу.
-  Вправа «Зірочка» (дитина стоїть, розставивши ноги на ширині плечей, піднімає руки, одночасно починає тягнутися в різні боки).
- Вправа «Тягнемося до сонечка» (дитина стоїть, долоні притискає одну до одної і в такому положенні піднімає ручки догори, тягнеться якомога вище).
- Вправа «Напружилися – розслабилися» (міцно стискати кулачки і розслабляти)[79].
ІІ етап: активізація роботи функціонального блоку сприймання, обробки та зберігання екстероцептивної інформації.
О. Севастьянова пропонує нейровправи, «які дозволяють розвивати соматогнозис, тактильний, зоровий та слуховий гнозис, пам’ять, просторові уявлення та мовлення»: 
- Вправа «Впізнай аромат» (діти із закритими очима намагаються впізнати знайомі фрукти, овочі за запахом).
-«Чарівний мішечок» (діти намагаються впізнати геометричні фігури, знайомі іграшки на дотик у мішечку).
- «Впізнай звук» (дошкільникам педагог пропонує послухати записи різних звуків і відгадати їх: побутових приладів, звучання музичних інструментів тощо).
- «Знайди скарб» (за вказівкою логопеда дитина шукає скарб: «Зроби два кроки прямо,один крок вправо, один крок назад і т. д.), малювання фігур по крапкам, домальовування деталей» [79].
У корекційній роботі логопеда з дітьми старшого дошкільного віку з фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення особливу увагу необхідно приділити даному етапу роботи з другим функціональмим блоком, тому на цьому етапі ми використовуємо нейровправи, які безпосередньо матимуть корекційний вплив на процес форумування фонетики-фонематичного сприйняття.
- Вправа «Переключення» (автоматизуємо задані логопедам звуки на початку, у середині та у кінці слова та одночасно розвиваємо пальцевий праксис). Використовуємо словник слів з необхідними для автоматизації звуками та одночасно показуємо жести на пальцях –«корівка», «зайчик»,кулачок, тремо руки, «окей» тощо.
- Вправа «Натисни на малюнок та називай склад» (натискаємо на певний малюнок визначеним пальцем та називаємо склад, який вказаний під малюнком).
- Вправа «Знайди жест» (логопед називає слово, дитина знаходить його на малюнку та показує зуст, який вказаний під малюнком).
- Вправа «Лісова доріжка» (дитина рухаючись по нейродоріжці, лівою рукою буре з правого боку розкладені предмети відповідно заданій темі на активізацію певних звуків, називаючи їх, таким чином, персікаючи середню лінію тіла і навпаки, правою рукою з лівого боку).
ІІІ етап: активізація роботи функціонального блоку програмування, регуляції та контролю.
За О. Севастьяновою «важливу рольу розвитку довільної регуляціїдитини відіграють різноманітні ігри: народні фольклорні ігри, лото, картки, класики, танці».
- Вправа «Повтори» (педагог показує дитині серію рухів рук (2 – 4), дитина повинна відтворити у такому ж порядку).
- Вправа «Серія перехресних рухів» (дитина ліктем правої руки має торкнутися коліна лівої ноги і навпаки, плеснути в долоні).
- Вправа «Глуха інструкція» (педагог показує дитині зразок певних символів, розташованих у заданому порядку, пропонує дошкільнику роздатковий матеріал і дитина повинна зрозуміти логіку виконання завдання і викласти за зразком свої символи). 
- Вправа «Детектор помилок» (логопед навмисне робить помилки, дитина виправляє).
- Вправа «Нісенітниці» (дитина на малюнку повинна знайти помилки, які допустив художник та вказати на дані помилки)» [79].
При корекційній роботі з дітьми старшого дошкільного віку, що мають фонетико-фонематичний недорозвиток мовлення, варто використовувати вправи з усіх трьох етапів почергово.
Окрім вище вказаних рекомендацій, можна стверджувати, спираючись на власний досвід, проведення корекційних занять, що однією з важливих складовий корекційної роботи з дітьми є залучення до навчального процесу батьків дитини, які мають прийняти активну участь не тільки у житті дитини, але й у навчанні та реабілітації. Як рекомендують фахівці, а також я особисто: батькам дитиниіз фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення або іншими мовленнєвимитруднощами, варто пам'ятати, що дитина особливо потребує крім квалафікаційної ще й емоційну підтримку, яку може забезпечити їй родина та батьки[39].
Тому особисто я рекомендую батькам дітей старшого дошкільного вікуіз фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення:
- не сприймайте власну дитину як хвору, неповноцінну, не такою як решта дітей, що не мають мовленнєвих та психологічних труднощів;
- не карайте та не глузуйте над власною дитиною і не дозволяйте так вчиняти оточуючим дітям та дорослим;
- не порівнюйте власну дитину з дітьми - однолітками, які вже оволоділи чи успішно оволодівають процесом читання та письма та не вказуйте своїй дитині на постійній основі на це;
- надихайте дитину своїм прикладом подолання труднощів;
- вселяйте в свою дитину надію та віру в те, що все буде добре та підбадьорюйте її після невдач;
- намагайтеся завчасно передбачити труднощі, з якими може зіштовхнутися ваша дитина;
- розмовляйте зі своєю дитиною чітко, зрозуміло, подекуди уповільняйте темп та ритм власного мовлення, коли звертаєтеся до дитини чи надаєте їй інструкції, говоріть дитині в лице та так, щоб ваші губи були в полі її зору. Інструкції, які ви надаєте своїй дитини, мають були короткі та лаконічні, після чого впевніться, що ваша дитина вас почула та зрозуміла, для цього можна її перепитати та надати жестові або фізичні підказки;
- слідкуйте за власною граматикою, щоб ваша дитина образу вивчала вірний граматичний склад слів;
- не сваріть дитину, коли внеї не одразу виходить вимовляти правильно слова;
- організуйте та намагайтеся дотримуватися чіткого режиму дня дитини та чіткого розкладу занять;
- введіть в режим життя та занять систему мотивації та заохочення дитини до виконання наданиї інструкцій та завдань, а також систему винагородження за вірно виконі прохання та завдання;
- не забувайте, що розвиток дитини проходить у вигляді гри, тому додавайте ігрові елементи до кожного завдання, яке ви надаєте власній дитині;
- намагайтеся організувати та заохотити власну дитину з мовленнєвими труднощами до спілкування з дітьми - однолітками, бажано типового розвитку, щоб ваши дитина вчилася їх наслідувати;
- не шкодуйте власного часу для похуку нових шляхів та методів розвитку вашої дитини.
У тісній співпраці з батьками дитини старшого дошкільного віку із мовленнєвими труднощами, мають бути фахівці різних напрямкі надання допомоги - це і невролпг, психолог, дієтолог, дефектолог, інструктор з плавання чи ЛФК, логопед, нейропсихолог, якщо дитина має потребу, то і масажист. Тільки у тісній співпраці фахівців різного напрямку та фаху, що приймають участь у реабілітаційному процесі, додає можливості свебічного загального розвитку важливих функціональних систем в організмі дитини. Для закріплення отриманого результату на кожному етапі корекційної роботи важливою стане формула: логопедичне заняття - родина - навчальний заклад[79].
Проведене констатувальне дослідження дало змогу сформувати коректний план заняття для роботи з фонетико-фонематичними труднощами у дітей старшого дошкільного віку (див. Додаток А, Б,В). За допомогою першого блоку завдань, які було застосовано у ході проведеного експериментального дослідження, було складено конспект заняття проведеного на підготовчому етапі, який представлено у Додатку А. За допомогою другого блоку завдань, які застосовувалися у ході експериментального дослідження, було складеноконспект заняття, проведеного на основному етапі корекційної роботи, який представлено у Додатку Б та конспект заняття, проведеного на заключному етапі корекційної роботи, який представлено у Додатку В. 
У підсумку виконання роботи над експериментальним дослідженням та написанням магістерської роботи на тему «Особливості розвитку фонетико-фонематичних процесів у дітей старшого дошкільного віку засобами нейроігор» було складено Перспективний план роботи з формування фонетико-фонематичної сторони мовлення у дітей старшого дошкільного віку із ФФНМ, який включає в себе як класичні методики та завдання, так і завдання з використанням сучасних методик нейроігор. План представлено у Додатку Д.

Висновки до другого розділу
Означено спостереження про те, що діти старшого дошкільного віку, які мають фонетико-фонематичні порушення мовлення мають труднощі вимови складних слів чи словосполучень, відзначається загальна змазаність у мовленні, нечітка дикція, затримки у формуванні граматичної сторони мовлення та формуванні активного та пасивного словника, спостерігаються певні труднощі у формуванні процесів фонематичного аналізу та синтезу, а також фонематичного уявлення. У даної категорії дітей спостерігається не сформована слухомовленнєва увага, а також у деяких дітей старшого дошкільного віку  проявляється мовленнєвий негативізм, частина дітей може мати порушену слухомовленнєву пам’ять. У дітей можуть виникнути складнощі при формуванні мисленнєвих операцій, а також, я помітила коливання настрою та інші набажані компоненти розвитку вищих психічних функцій.
У ході експериментального дослідження використовувалися різноманітні ігри та вправи за методикою нейроігор, а також у класичному варіанті, за допомогою яких відпрацьовувалися постовлені завдання, а саме: вимову заданих звуків у словах, розвиток здібності утримувати певну кількість заданих слів у пам’яті дитини старшого дошкільного віку з фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення, визначити положення наголошеного складу та інш. Використання даних завдань дали певну позитивну динаміку для означеної категорії дошкільників, які приймали участь у експериментальному дослідженні. А саме, констатувалися покращення у корекції правильної темпо-ритмічної сторони мовлення;динаміці вірної звуковимови;постановці голосу дитини;покращенні пам'яті дитини;збільшенні та забгаченні пасивного та активного словника дитини;покращенні фонетико-фонематичних процесів; позитивному  розвитку вищих психічних функцій дитини;покращенні настрою дитини від проведених занять та позитивний ріст самооцінки у дитини старшого дошкільного віку;поліпшенні граматичних навичок дитини; покращенні слухового сприйняття, уваги та пам’яті дитини;корекції артикуляційного праксису та загального праксису дитини старшого дошкільного віку, що має фонетико-фонематичний недорозвиток мовлення.
Проведена діагностична робота з формування та удосконалення фонетико-фонематичної сторони мовлення у дітей старшого дошкільного віку, які мають фонетико-фонематичне недорозвинення показала необхідність правильного формування та корекції блоку фонематичного сприйняття, блоку аналізу та синтезу отриманої інформації та блоку роботи над звуковимовою. 
Результати експериментального дослідження показали, що для усунення недорозвитку фонематичної сторони мовлення у дітей старшого дошкільного віку із означеними мовленнєвими труднощами, з метою попередження можливих порушень письма та читання, необхідно проводити цілеспрямовану та систематичну корекційну роботу. 
Отримані дані експериментального досліду підтвердили, що особливу увагу в цьому плані слід приділити найбільш несформованим компонентам фонематичної сторони дитячого мовлення – це фонематичний аналіз і синтез та фонематичні уявлення.


ЗАГАЛЬНІ ВИСНОВКИ
Метою магістерського дослідження було обрано теоретично обґрунтувати та експериментально перевірити особливості розвитку фонетико-фонематичних процесів у дітей старшого дошкільного віку із фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення засобами нейроігор. У кінці роботи було повність досягнуто поставленої мети, а всі отриманірезультати викладено та проаналізовано в даному рукописі.
Відповідно до мети магістерського дослідження було поставлено та визначенотакі завдання, як здійснити теоретичний аналіз наукових джерел щодо розробленості теми дослідження- отже, було опрацьовано наукові джерела з потрібної для даногодослідження тематики та означено теоретико - методологічні засади даного магістерського  дослідження; емпірично дослідити стан сформованості фонетико-фонематичних процесів у дітей старшого дошкільного віку із фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення- отже, під час роботи над даним  дослідженням, було зробилено вибірку дітей для контрольної та експериментальної груп і наочно досліджено стан сформованості фонетико - фонематичних процесів у дітей старшого дошкільного віку із ФФНМ; розробити та експериментально перевірити методику розвитку фонетико-фонематичних процесів у означеної категорії дошкільників засобами нейроігор - отже,  під час  експериментального дослідження було опрацювано  та досліджено методику застосування нейроігор у логопедичній роботі, а також інтегрувано дану  методику нейроігор у  логопедичну практику та наочно продемонстровано  її дієвість та позитивний вплив на розвиток та корекцію фонетико - фонематичних процесів у дітей старшого дошкільного віку, що мають ФФНМ. Всі поставлені  завдання  було досягнено в повній мірі.
Об’єктом  магістерського дослідження  дослідження було зазначенофонетико-фонематичні процеси у дітей старшого дошкільного віку. 
Предметом  магістерського дослідження стала методика розвитку фонетико-фонематичних процесів у дітей старшого дошкільного віку засобами нейроігор.
Розвиток фонематичного слуху відповідно закономірностей онтогенезу за умови типового розвитку багато в чому залежить від функціонування фізичного слуху. Розвиток слухової уваги та пам'яті, а також уміння дитини спрямовувати увагу на фонологічну структуру слова, розвиток навичок слухового контролю, являється основною передумовою оволодіння фонетико - фонематичними процесами.  Дитина розрізняє схожі за артикуляцією чи звучанням звуки завдяки розвитку фонематичного  сприймання. Найвищим рівнем розвитку фонематичних процесів є звуковий аналіз та синтез слів. В свою чергу, фонетико-фонематичний слух визначається як здатність дитини типового розвитку розрізняти  окремі звуки – фонеми і вміння визначити звукову структуру слова. В ході типового онтогенезу у дитини означений вид слуху формується протягом природнього розвитку дитини та функціонує приблизно з двох місячного віку. Протягом наступних місяців фонетико-фонематичний слух розвивається швидко та може випереджати артикуляційні можливості малюка.
Якщо у дитини знижена природна чутливість слуху до певних частот, наприклад, низьких, середніх або високих тонів, вона чує звуки мови, частоти яких вона не може добре реєструвати, через що виникають проблеми з розвитком мовлення щодо цих звуків. У дітей з фонетико - фонематичним недорозвитком мовлення  не формується навичка диференціації звуків рідної мови, що стає причиною у подальшому виникнення таких порушень як порушення письма (дисграфія) та читання (дислексія) у шкільномц віці. Тому рекомендовано розвивати фонематичне сприймання у дітей з раннього віку.
Експериментальне  дослідження  проводилося  з метою дослідити та зʼясувати стан сформованості фонетико-фонематичних процесів у дітей старшого дошкільного віку та особливості їх розвитку у дошкільників із фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення. У ході констатуального експерименту було проаналізовано науково-методичну джерельну базу зі спеціальної педагогіки та логопедії з теми дослідження, а також розроблено  методику констатувального експерименту щодо визначення стану сформованості фонетико-фонематичних процесів у дітей старшого дошкільного віку та визначено особливості сформованості фонетико-фонематичних процесів в означеної категорії дошкільників. Зміст методики емпіричного дослідження складався з двох частин до яких входили комплекси вправ, які спрямовані на визначення стану сформованості слухового сприйняття та уміння диференціювати немовленнєві звуки та спрямовані на визначення стану сформованості фонетико-фонематичних процесів. Усі завдання мали критерії оцінювання (високий, середній та низький бали), мали визначену мету, хід роботи, матеріали, інстукції логопеда та заключну частину. 
Для проведення даного магістерського дослідження було опрацьовано вітчизняну та зарубіжну методичну базу та підібрано  саме  необхідні для проведення  магістерського дослідження методики нейроігор, що використовувалися  у  практиці проведення  експериментального дослідження та у  складено перелік завдань, що включають методи нейроігор для використання у роботі вчителя - логопеда. З цього зроблено висновок, що нейроігри досить лабільна методика і її можна інтегрувати та доповнювати нею і класичні логопедичні завдання, роблячи їх цікавішими та кориснішими як для дитини, так і для самого вчителя - логопеда.Під час  роботи з дітьми старшого дошкільного віку, які мають ФФНМ, крім класичний методів та методик, було використано методику нейроігор, що на даний час є провідною методикою при роботі з активізації психологічних процесів, а також є незамінним засобом при формуванні та корекції психологічної діяльності з дітьми, які мають ФФНМ. Крім того,  можна  стверджувати, що методика нейроігор є стимулюючою та пробуджує інтерес дітей до пізнавальних та навчальних  процесів. У процесі логопедичних занять  спостерігалося  як за допомогою нейроігор у дітей старшого дошкільного віку, які мають ФФНМ, поліпшується формування складової структури слова, покращується звуковимова, поліпшується розвиток фонематичного сприйняття, процеси синтезу, аналізу, формування лексико - граматичної сторони мовлення, прискорюється розвиток пізнавальних здібностей дитини, а також значно підвищується цікавість дитини до навчання, що підвищує її мотивацію та впевненість у власних силах. 
Одним із пунктів завдань даної магістерської роботи була розробка методичних рекомендацій. Методичні рекомендації були представлені у даній магістерській роботі у теоретичній частині та у практичній частині. Теоретична частина включала в себе методичні рекомендації у довільному текстовому вигляді та призначалася для батьків дітей старшого дошкільного віку з фонетико - фонематичним недорозвитком мовлення, а також для фахівців логопедів. Практична частина була представлена у вигляді розроблених та підібраних відповідно тематиці магістерської роботи нейро вправ та структурована по блоках, які рекомендовано застосовувати у роботі логопеда з дітьми старшого дошкільного віку, що мають ФФНМ.
Важливою складовою даної магістерської  роботи було показати як фонетико - фонематичні ускладнення вподальшому впливатимуть на якість та можливість правильного засвоєння навчальної програми, можуть виконувати роль стресових факторів, які сприятимуть утворенню негативного відношення у дітей до освітнього процесу вцілому, що може стати на заваді дітям старшого дошкільного віку в повній мірі оволодіти процесом соціальної адаптації. Також ФФНМ у дітей старшого дошкільного віку може стати чинником сталого стану стресу, що суттєво перешкоджатиме гармонійному розвитку дітей.
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старші дошкільники із фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення
Експериментальна група	
Низький рівень	Середній рівень	Високий рівень	0.5	0.30000000000000032	0.2	старші дошкільники із типовим розвитком
Контрольна група	
Низький рівень	Середній рівень	Високий  рівень	0.1	0.5	0.4	